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ÚVOD
A

Čo jsou dějiny pedagogiky.

1. Předmět a úkol dějin pedagogiky.
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Dějiny pedagogiky se zabývají vývojemtheorie a

praxe výchovy, vzdělání a vyučování od nejstarších dob až do

doby současné.

Studium dějin pedagogiky má velký význampro vlast­
ní výchovnou praxi. Chceme-lí rozuměti dnešním směrůmvýchov­

mýma pochopiti organisaci školní výchovy, je námnezbytně

třeba sledovati aspon v hlavních rysech, čím byla výchova v

růsných dějinných údobích. Dějiny výchovy jsou věrným obrazený

dějin kulturních, v nichž se obrážejí současnénázorynábožen­
ské, filosofické, hospodářskéa politické. Vevýchověindiví=
duální mohouvychovatelé formovati ducha dětí podle svého

vlastního nasírání. Jinak je toxmve výchověškolské nebo
veřejné. Tyto soustavy školské upravuje současný společenský

řád se všemi svými determínovanými složkami. Dějíny pedagogi­
kyjsoutudíž testins temporum a z minulosti,
co je ve výchověa pro thsorii a praksi, pro budování školy.
dnešníužitečné,jaou lux veritatis a ma­
gistra vitae. /Cicero,Deorat. 2,9.36/.

Znalost dějin pedagogikyučí kritické orientaci v
pedagogických otázkách atím zabranuje nekritickému přejímání
theorií, které jsou námcizí, nebo prvků takovýchtheorif, a
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vysbrojuje k bojí s nesprávnými výklady v pedagogihe/I. N.
Medynskij/..

2. Systém a dělení pedagogiky.
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Ve shodě s všeobecně historickou periodisací dělí

ae všeobecné dějiny pedagogiky na tyto základní oddíly, a to
na pedagogiku — |

v době předkřesťanské,
v době křesťanské,

a tato zase mátyto části: —
I. Křestanský.starověk,do W. stol. po Kr./

II. Pedagogika ve středověku, a to:

l. v raném středověku,

2. pozdním středověku,

III. Pedagogikanovéhověku,a to:

l. Pedagogika pod vlivem renesance a reformace.

2. Pedagogika v období realismu a pietismu.
3. Pedagogika za osvícenství.
4. Pedagogikav devatenáctém století.

5. Pedagogika v dvacátém století.

o - 2 Pramenydějin pedagogiky. ­
Prameny, 2 nichž dějiny pedagogiky čerpají daná

fakta,jsou:1. Li t erární památky, týkají­
cí se pedagogickýchotázek.2. Školní řády,
zákony školské a jjná veřejná opatření, 3. spisy vynikají­

cích pedagogů, 4. pedagogický tisk jednotlivých období,

Všechny tyto prameny můžemenazvati původními.

Dějiny pedagogiky jsou těsně spjaty s celými dějína­
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mi kultury. Proto pří zpracování historicko-pedagogických
otázek užívá se také pramenůa rozličných prací z občanské
historie, z historie filosofie, z dějin kulturních, z dějin
literatury a ze všech děl obecně kulturního rozsahu; zvláště
těch autorů; jejichž názory se osvětlují v dějinách pedago=
gikyo

Kapitola I.

VÝCHOVA V PRVOBYTNÉ SPOLEČNOSTI.

pedagogické literatuře řada theorií. Francouzský sociolog
Ch.Letourneau ve své knize "Vývojvýchovy“zdůrazňuje /biologic­
koutheorií a uvádí,že o výchovělze mluvitiužu živočichů,
že 1 tu jsou určíté formy vědoméhovychování, poučování a
učení. Tato biologická theorie je naprosto nesprávná, protože
se pokouší zredukovat složitější jevy sociálního života člově=
ka a společnosti lidské na jevy biologické a zužuje výchovu;
která má sociální charakter; na živelný jevo Podobněnespráv=
ně původ výchovy vykládá celá škola psychologů a pedagogů =
behavionistů /tozvo psychologie chování/), tak americký pedagog
P.Monroe svádí veškerou výchovu/ha napodobování a nápodobeot
bbjasňuje původvýchovyo Behavionisté stírají zásadní rozdíl
mězí cílevědomýmjednáním lidským, které může sledovat vlast=
ní promyšlené cíle a neuvědomělým,živelným jednáním ostatních
živočichůo

Se vznikem společnosti v procesu práce vznikla též
výchova, jež seneustále vyvíjela, měnila svůj ráz, obsah,



methody i organisaci,

2. Výchovav prvobytně pospolité. společnosti /podla
periodísaceMorganovy-Engelsovy/. o

Na světě není nekulturních lidí. Člověk bez řeči,

rodiny, náboženství, kultury, je výplod bajek, Výchovaje nej­
starší majetek lidstva, provází člověka na každémstupní vý­
voje. I národové prvobytné pospolitosti se shodují s národy

kulturními v tom, že jsou lidé. Kultura lidská neobjevuje sě

najednou a. bez přípravy, a tak je tomui svýchovou, Vprvo­

bytné pospolitosti je výchova slo jednoduchá savoupovahoua

skrovná svýmrozsahem. Bané období prvobytné společnosti ­

nejnižší stupeň "divošství" je období, kdy sí člověk přisvojo=
val hotové přírodní produkty, Všechno, ao se získá, "téměřhned

se spotřebovává. Proces přísvojování přírodních produktů děti

lehko přijímaly napodobením, Na počátku tohoto stadia výchova

ve vlastním smyslu ještě neexistovala, |
Proces. práce. začíná až při zhotovování nástrojů.

Toto zhotovování nástrojů a uměnízacházet snimi, třebas byly

primitivní, vyžadovalouž, aby starší dávali dětemněkteré

pokyny.

| Prvobytná společnost byla zcela Jednoduchá, beztříd=
ni. Jednoducháje 1 výchova, děti náležejí všem, společnosti;

vyučování,objevující se v tomtoúdobí, provádějí všichni,
Přecházejí tsiciletí. Prvobytnýrodovýkolektiv se pomalu
rozvíjí. Od ořisvojování hotových přírodních produktů se pře«+

chází k choyu dobytka a zemědělství. Nastupuje druhé stadium

prvobytnéspolečnosti- ba r barsty í. Vtomtovyš­
ším stadiu vývpje se objevují počátky společenské výchovy.
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Dorost se seznamuje se zákony a obyčeji rodu, s přednisy ná­

boženského kultu, S oddělováním pasteveckých a zemědělských

kmenůzačínají vojenská střetnutí mezí nimi; objevují 88 £8A=

čátky vojenské výchovy, válečného umění, ES

V pozdnímstadiu vývoje prvobytné společnosti, jež
se měnína zřízení patriarchální, objevuje se soukromýmaje­

tek, monogamnírodina a otroctví, spolačnost se začíná dělit
na třídy. Panující třída usiluje o výchovusvých dětí, která
by je připravovala zajišťovat udržení moci a třídní nadřaseno=

sti. Objevují se zárodkytřídní výchovy.

Kapitola II.
VÝCHOVA V ZEMÍCH STARÉHO VÝCHODU,

V zemích starého Východumnohotisíc let před Kris=

tem ae vytvořily mocnéstáty jako Čína, Babylon, Asyrie,
Egypt a j. a v nich vyrostla veliká města, střediska kultury.

Zatím co převážná část obyvatelstva vykonávala veškerou práci,
vládnoucí menšina pěstovala vědy, uměnía vojenství. Nejvýz=

namější zemí starověkého Orientu byl zejména Egynt.
Zamědělskéhospodářství tam záviselo na umělém.

zavodnovéní.Periodické rozvodňobákía záplavy Milu vedly k

pozorování přírody a vynucovaly si různá technická opatření
jako stavbu přehrad a p. Tím se nahromadily zkušenosti a vzni=
kaly počátky věd - aritmetiky, geometrie, astronomie, medioi­

ny. Všechnototo vědění bylo majetkem jenomněkterých vrstev,

zejménakasty kněží. Ti je tajili před lidovýmimasamia pře­

dávali jen nevelkému okruhu osob, předurčených ka kněžství,
N -1T­



V kastě kněží přecházelo vědění s otce na syna, ale zřizovaly

se i zvláštní školy při chrámechve velkých městech. Sloužily

nejenomvýchově, ale byly i nástrojem k udržení privilegované­

ho společenského postavení, -. ,
Ve čtvrtém tisíciletí před Kr. užívali Egypťanéuž

písma. Byly to původně“"posvátné rytiny“ ->hieroglyfy k psa­

ní nápisů rytých do kamene. Kupsaní knih a záznamůz denní=

ho.života se užívalo zjednodušenéhopíshsghieratického, z ně­
hož v VII, stol. př. Kr. vzniklo písmo demotické /"lidové“/,

Od té doby se užívalo současně všech tří písem, Posvátné pís=

mo - vyhraženo jen kněžím, demotickému, lidovému písmu se učí­

lo na školách písařských, kamse přijímaly i děti řemeslníků,

Ve školách žáci přepisovali texty a řešili matematickéúkoly.

Tak jako v Egyptě všechna výchova v starověkém Vý=

. chodu byla jen pro úzký okruh osob, předurčených k úloze vla=

dařů, pro vládnoucí vrstvu a pro kněze, ne pro lid, V zemích

starého Východu,kolébcekultury, vzniklo několik tisfoiletí

před Kr. písemnictví, zárodky matematiky, astronomie a jiných

věd; po prvé tam vznikla škola, asi okolo 2500 př, Kr., a to

ve "Staré říši“ egyptské ->to byla dvorská škola pro děti

císařských hodnostářů. V "Novéříši" egyptské se připomíná

zvláštní učebně-vědeckáinstituce [ Ranesseun",kde se dostá­
valo vzdělání kněžím, válečníkům, stavitelům a lékařům,

Prostředniotvím obchodních styků se dostaly prvky

východní kultury doŘecka. ­



Kapitola III.
VÝCHOVA V OBLASTI ANTICKÉ KULTURY,

1. Přehlad:

Převraty za stěhování kmenůřeckých ustálila se
okolo £, 1000př. Kr. sídla Řeků. Řekovánevytvořili jednot­
ného národního celku, Kmenyse rozpadly na menší státečky

městskégrané polals, občanésluli politai a ústava stétu

„slula politela. Pojemobce a státu splýval v Řecku za doby
historické v jedno. Ze všech vynikly hlavně dvě obce: T

Lakoníi Sparta a Attice Athény.
Řecký živel zachvacuje časemjižní Italii, Malou

Asii a pobřeží Černého moře. Duševní vyspělost řeckého náro=

da byla na takové kulturní výši, že udávala směrnice 1 ve
výchově. Na podkladěnáboženském, sociálním a politickém se

vytvoříly tři odlišné typy výchovy: dorsaká,attioká a staro«
římaká, s nichž po úplném splynutí řecké kultury s římskou |
vítěsí attická jako t. zv. helenistioká /řeako=římská/vý=
chova,

Společnýmcílem řecké "paidele“ bylo harmonické

rozsvítí celé člověkovy osobnosti. Nebylo to odborné vzdělání,
nýbrž vadělání obecné, jehož charakteristickýmí anaky - jako
1 celého řeckého života -=byly:

1. naturalismus - 6íl člověka vwživotě vezdejším,

2. racionalismus o řecký. člověk rád rosumoval o
= sáhadáchapříčináchbytí,

3, estetismne - uměleckýducha rás projevuje se
7 uměním,

4. individualismus =-výchova jen svobodných občanů,
——— níkolivotroků,-9



2, Řecká výchova vv době heroické /noméraké/.

Řekové přinesli s sebou na poloostrov halkánský
vzdělanost nevysoké úrovně, Jako národ pastevoů a zeměděl­
cůteprve stykem s pokročilejším obyvatelstvem nové domovi=

ny dospěli vyšší úrovně, Lidová víra náboženská připravova­

la řešení otázky avětového a životního názoru. Na poznání

náboženské navazovala praktická výchova mravní pravidla pro

různé okolnosti životní, Hlavní mravní zásady, jež vyslovilo
sedm mudrcůThalea, Bias, Pittakos, Solon athénský, Kleobulos„

Myson, Periandros jsou: "Poznej sebe sám. Drž se pravdy. Jed­

nej spravedlivě, Ovládej hněv. Comáš za zlé bližnímu, nečinnn
Ahen

sám. Nicpří115.»
Mocněpřispívala k rozvoji duševního života také |

trorba básnická. Nejkrásnějším výrazem toho jsou dvě veliké

výpravnébásněIlias a Ody s ela. Původcemtěch­
to hrdinských zpěvůje slepý pěvec Homé ros /okolo

r. 900/. U Homára dovídáme se o ideálu výchovy z úst vychova­
tele Achilova: "Výmluvnýbýti v slovech a statečný v činech.".

Ilias IX,443/. Toťjeden typ > typ rytířskosti a druhý před­

stavuje Odyseus,vtělená šalba a chytráctví,
Výchovnápéče soustředována jednostraně namužskou

mládež, ač zdá se, že 1 dívkám se dostávala vedle domáckého

také jakéhosi vzdělání duševního; nasvřdčovala by tomu 8 a p­
£ o | /na rozhraní VII, stol. a VI, st. př. Kr./, největší
básnířka řecká, jež měla v Mytiléne jakousi školu /museion/

společenské výchovy pro dívky z předních rodin, jež učila
hudbě, zpěvu a tanoi,. h
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Cíl výchovy: | prospěchstétu, Mládežse(A 1 S
DD S 5 ORG 0 0 C o CDODCDSD>

ná od počátku cítit části státního a vojenského celku. Jednot=

livee patří státu, kterému záleží na tom, aby z něho byl Yy=
chovánstatečný a obratný voják, věrný obránce vlasti. Proto

86 Yespartské výchověsdůrasnuje tělesný výovik a otužování,
kázeň a asbeovládání. Studium a uměníjsou zsanedhávány,zato
se szdůraznujemravní výchova, pěstuje se otižádost a udatnost.

Organisace: Do7. rokuzůstávádítědona,
pak. se jeho výchovyujímá stát, Hoši jsou vychovávání pospolu,
spolu spí, stravují se, účastní se lovů, tanců a obřadů. Vět=­
ší část dne bylí zaměstnání vojensko-gymnastickýmiovičeními,

Od18 do 20 lat byli jinoši členy družiny efebů, účastnili se.
vwejenskýchovičení a nočníchštvanic na otroky, t. zy, kryp­
tif. Od20. do 30. roku byl spartský mladík porinnan sloužit.
státu. Teprve pak $k moh)založit rodinu A stával se plno =

právným občanem.

2 A.,Hlavnímteoretikem spartské výchovybyl Byt-t -=
hag ore a 8) ze Samm/semř. 500 př. Kr./, který první zdů=.

ragnova.l| podřízenost jedinců státnímu celku; a tato myšlenka

vine 56 celou řeckou pedagogikou. Mravnívýchově přikládá
Pythagoras větší cenu než vědeckémuvzdělání, K mravní vý ­

chověpřispívá nejvíce náboženstyl, jež máproto říditi eelý
život člověka odkolébky do hrobu; uměnía vědymají spolu­

působiti. Děti mají být vychováványv rodině.. Bodinnýživot
kladl. Pythagoras vysoko. Cena člověka nezáleží jen v jeho |

významupro stát, nýbrž vůbec v tom, že můžectítí bohy.Ženém
připisoval velký vliv nejen na výchovu dětí, nýbrž i na zu->
šlechtění domácíhoa veřejného života,

= 1l =



5. Výchovaathénská,
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Cíl: Protichůdnýmtypemvýchovyspartské byla
výchova athénská:

1. Ve Spartě převahou tělesný výovík - v Athé­

nách harmonický vývoj tělesných i duševních

sil - kůlokasothia. -— s
2, Ve Spartě výchova v rukou státu = v Athénách

soukromá, 2

rodin, v Athénáchděti všech svobodnýchobe
. čanůbezrozdílu.

4. VeSpartě cíl výchovypolitický - v Athénách
čistě humanitní, |

Organisace: s Do7. rokujsouděti. vychová­
vány doma, od 7. roku počíná výchova školní. Dětí vodilí do

školy otroci /paidagogos/, doslovně přeloženo průrodce dítě­
te = odtud název pedagogika. Duševní výchova /řeckým termínem

musická/ byla opatřovánav/didaskaliích, v nichž učili grama­
=- —-—

tisté /trivium: číst, psát, počítat/, pozdějii učitelé hud­
by. Nejdůležitější učební knihou byl Homér.Pro tyto školy

nebylozvláštních budov,učilo se na ulicích, Současněs
didaskaliem navštěvovalo dítě palaistru /místo na volném

prostrenatví/ pro výcvík těla. Po palaistre následovale| Sym­

nascion /v místě krytém/, do něhož vstupoval hoch asi v 16.

letech. To poskytovalo vyššího vzdělání tělesného /pentathlop-­
pětiboj: skok, běh, vrhání disku, oštěpu a zápolení/ a částe­
čně 1 duševního. Řídil je gymnastes. V Solonově době byla v

Athénách dvě gymnasia, za Perikla bylo založeno třetí. Od
= 12 =



Od18. roku vstupovali mledíci do efebie, která byla jakousi
válečnou školou a pak konali vojenskou službu. Ve dvaceti 16= .

tech se stávali plnoprávnými občany. Vyššího vadělání nabý ­

rala mládešve školách filosofických, která sa posději při­
pojovaly ke gKymnasiím.Pro vyšší vzdělání přibyly dále školy

řečnické eodhorné, zakládané sofisty. Jejich vlivem nstupo=

vale gymnastika rozumovémuvsdělání. Vědeckýzáklad fšci. ;
výchovědali pedagogičtí teoretikové Sokrates, Platon a Aristos=
teles.

6. Řečtí podagogové.SS BSS Sa SBo
1. Vědeckýzáklad řecké výchovědal Periklůy sou­

časníka přítel Anexaego0oraa | $ Kadsonenv ionské
alá Asíi, který od avého přídnodu do Athén r. 464 vykonářal:

veliký vliv na Athéňeny.

2. Velkýmwyshovatelen, jednía s největších myslite­
lů v dějináchduchovníhovývojelidstva, byl Sokrates
/469 = 399 př. Kr./. Sokrates svolil si za:životní úkol vý=
chovumládeže, vyhledával jí na náměstích, tržišti, ulicích

a gymneasiích. Neužíval soustavných přednášek, nýbrž metody.

otázkové, která po němbyla nasvána sokratickou. Kladl důras
na to, Že člověku je mošnoproniknouti k podstatě věci, když

si uvědomínáležitě pojem každé všcí přesnou definicí. K

stanovení definice užíval BÁV200, ŠORKNAT4Sje Zakladatelem
indukčního a analytického postupu a houristické formy vyučova=
cí, Kmravnímsdokonaleníuváděldůsledné pináníhesla:
"Poznej sebe sema" - sebepoznání., Methodicky postupoval :

l. negativnět. sv. ironií, tím, če se stavěl k
dávalse od jinýchpoučovati,aby jim v sápětí dokázaljejich
nevědomost;2. positivně, pomáhajejin dojíti k správnýma

-13 =



pravdivým závěrům/Sokratova maleutika/. Sokrates nezanechal-——

po sobě žádného spisu, ale známejeho názory a praxi ze spí­

sů Platonových,

3, Platón /427 - 347př. Kr. v Athénách/
ve 20. roce stal se žákemSokratovým a zůstal u něho až do

jeho smrti. Po smrti Sokratově odešel zAthén a cestoval po

Řecku, Egyptě, Italii a Sicilii. Vrátiv se domů,zakoupil

.— ——————

Platón v předměstí zahradu, sousedící s gymnasiempostaveným
v hájí, zasvěceném herou Akademovia založil tam svou školu

/odtud název "akademie"/, Platonská škola stala se vzoremi
pro jiné vysoké školy v Athénách a Alexandrii. Ze spisů Pla­
tónových jsou pro pedagogikunejdůlešitější základní jeho

Spisy Ústava /Politeiag/, ve které podáváideál stá­
tu a Zákony /Nomoi/,v nichž líčí "druhýnejlepší
stát, přizpůsobený státním poměrůmřeckým"; vtěchto spisech

podává celý systém školský. Platónovy názory na výchovu :
Výchovamusíbýti přední zúležitostí státní, jelikož hoši oda­
7. roku jsou majetkem státu. Obsah a rozsah výchovy se má

říditl společenskýmpostavením individua: v nejvyšší míře má

se jí dostat pouze učencům/filosofům/ jako vládcůma stráž­

cům zákona, v menší míře bojovníkům jakožto jejich pomocníkům,
kdežto úkol dělníků se vyčerpává jen prací fysickou, kterou

Platón pokládá za nedůstojnou svobodnéhoobčana a tudíž stát

se nemusí staratí o jejich vzďělání. Tělocvik, psaní, čtení

jsou každémunutny, dále doporučujeumění,matematikua filoso­
fii. Všeckavýchovamápředevšímúkolmravní,učícznáti a
konati dobro, Spodobiti se bohu, jenž je právě najvyšší ideou

dobra, je konečnýcíl a smysl lidského žití. Jednostranné
zdůraznování úkolu a důležitosti státu vedlo Platóna k po­



přeníživotarodinného.Vrodině navrhnul-ponechati-dětijsn
do 3, roku, od 4. do 6. roku měly navštěvovati opatroxny; od
7,řoku, kdypo řaděmělysi osvojiti hlavní zásadyvědění;
zřízení efebie od 18. do 20. roku také Platón podržel, načež
teprve mělonásledovati vyšší vzdělání, vyvrcholené filosofií.
Platón první pochopil sociální úkol výchovyaměl veliký vliv
na další vývoj pedagogiky./Překlad všech spisů do češtiny
pořídil Fr. Novotný, jednotlivé spisy přeloženy dříve i více=
kráte/. ;

4, Aristoteles. /384=322př.Kr./Je
vedle Platóna nejvýznačnějším řeckýmteoretikem pedagogiakým.

Po skončenémposlání jako vychovatel Alexandra Vel. založil

vwAthénách r. 355 v sloupoví /Peripatos/ gymnasia Apollona

Lykela svou školu, zvanou Lykeion nebo také peripatetickou,

protože vykládal, procházeje se. Byv obžalován z bezbožnosti
W

uchýlil se na svůj statek do Chalkidity, kde zemřel r. 322

př. Kr. Ariatotelaa zanechal po sobě na 400 spisů. Pedagogie=

ké učaníjehoobsahujeň Politika.. Prostát je velní
důležité pečovati o výchovumládeže, ale stát nemávýhradní

pravomoc,nad dítětem a rodinou. /Do češtiny překládal jednot­
livé knihy Aristotelovy P. Vychodil 0,3,B,, nyní je soustav­

ně překládá Ant. Kříž/. Člověk Jest od přirozenosti tvor
státní, společenský/dzoonfyseí politikon/ astát je tudíž
utvar přirozený. V souhlase se sociologickými základy svého

pedagogickéhosystému, žádá Aristoteles, aby škola byla stát­

ní..
Postup výchovy zakládá Aristoteles na t"soh psy=

chologickýchčinitelích: přirozenosti /fysis/, návyku/óthos/
a rozumu/logos/; tito tři činitelé nají navzájemna aebe
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navazovat, a to jako výchova tělesná, mravní a rozumová. Cíl

výchovy spočívá v rozvoji nejvyšších stránek duše - rozumové

a volná- Výchovurozdělil Aristoteles na 3 sedmiletá období:
1./ Do7.roku mají býti děti vychováványv rodině,

a to tak, že do pěti let se mají děti obírati hrou a pohád­

kami, v 6. a 7, roce pozorují své okolí /učit ne/,
. 2./ Od 7. do 14. roku je vlastní společná výchova

školská, pěstuje se především gymnastika. V období počáteční­

ho vyučování se musí kroměgymnastiky učit též čtení, psaní,

mluvnici, kreslení a hudbě,
3./ Od14. do 21. roku je vzdělání vyšší; hlavní

váhu klade na momentmravní. Přirosené nadání,rozvíjení ná“

vyků a rozumujsou tři pramenymravní výchovy.
| Aristoteles hájí proti Platónovi rodinu, kterou

má stát udržavatí a hájiti. Ve svémvýchovnémsystému uplat­
nuje větší měrouzřetel individualistický a zdůraznuje i

výchovný úkol umění. Svou ideou harmonického rozvoje, požadav­

kem spojení výchovy s psychologii i jinými pedagogickými ná­
gory měl Aristoteles velmí značný vliv na pedagogiku v obdo=­

bí renesance. Kromětoho stal se Aristoteles největší auto­
ritou křesťanského středověku, poznání nauk Aristotelových

přispělo k tomu, že filosofie křestanská v XIII. století do­
sáhla nebývalé výše. Dosud trvá tento vliv v novothomismu,

7. Výchovastarořímská,

Cíl a obsah. Výchovařímskáaž dodobytí
Řecka /r.146/ měla po stránce obsahové i organisační zcela

jednoduchý a konservativní ráz. Římský život se nesl směrem
praktickým. Rodina byla v úctě a vážnosti, v ní pater famili­

as měl neobmezenoumoc, analogií této patria potestas bylo ve
-= 16 =



státě, rodině to ve velkém, imperiumkrálovské, později kon­

sulské. Dorácí krb byl středem veškerého života. Žena, ač |

muži podřízena, požívala vážnosti, řídila veškerou domácnost,

Cudnost a čestnost byly ozdobouřímského života, nad jich
zachovávánímbděl censor. Proto také cíl výchovy směřoval k

tomu, aby vedle tělesné zdatnosti a statečnosti byl pěstován
charakter, a to ve zbožnosti, lésce k vlasti, smysl pro právo
a svědomitost, vážnost a počestnost, kázen a autorita,

O rg ani s a o e . Duševnívzdělánízůstalo po
drahnou dobuna stupni elementárním: číst, psát a počítat,
Římské matky hledaly svou slávu v řízení domácnosti a výchově

dětí. Zdravé děti pokládány za největší klenot. Uváděníhoché

do života bylo starostí otcovou. Učil ho řemeslu a seznamoval

ho s uměnímválečným a vychovával ho slovem a příkladem ke
dnostem, které byly ozdobou Římana /wirtus romana/, mužností,

mírnosti a náboženské svědomitosti. Před r. 300 byly již sous

kroméškoly na triviisa, křižovatkách /odtud triviální/ vedle

domácíchučitelů /ludi magister/. V15 roce se končila vý ­
chova chlapcova, jenž odkládal Togu chlapeckou /togy prasterx­
ta/ a na foru přijal bílou togu mužskou/togzavirilis/. V

17 rocenastoupil službuvojenskou- tirocinium, Kolemr.200
byly již vyšší školy pro gramatikua literaturu, které řídil
gramatikus nebo líteratus. Nejvyšší stupen vzdělání měl na
starosti učitel řečniotví. To bylo již kolemroku 100, kdy

pronikl řecký vliv. Do Říma, proměněnímŘecka v římskou pro­

wincíi, bylo odvedenomnohořeckých filosofů, kteří tam ší­
F111 řeckou vzdělanost.

8. Výchovahelenist jcká,
o = 00 MB BD P MDSP O CRCP R CD CD 0D P EZ C AI ANCD B

Cíl a obsah.. Obdobímhelenismu nazýváme
n

W



dobu od Alexandra Vel. /323 př. Kr./ až asi doo sv.Augustina —

/354 po Kr./, v této době šíří se vzdělanost řecká na ohrom­—— ——— - a

ném uzení, k němužkromě Řecka a Makedoniepatřila Malá AAsie,
Mesopotanie, Irán, Egypt a jiné jihovýchodní země. Pojem
"Hellen" se ztotožnoval s pojmem"kulturního člověka" jako

protiklad proti "barbaru". Šynthesa řecké kultury s kulturou

starého Východuse označuje termínem "helenismus". Není to
již doba originální tvořivosti, ale vědaa filosofie se po­

pularisují. Školydramaticko-rétorickémají více ráz praktio­
ký, gymnastika upadá. Mocnýmsoupeřem Athén stala se A l e x­

a nd ri e, která přičiněnímPtolemaiovcůvyrostla na hlav­
ní centrumřeckékultury v cizině. Tamzaložil Ptole­

maios Filadelfos. r. 312museionjakožtoústav,
v němž sto učenců oddávalo se věděckýmpracím, majíce k ruce

velikou knihovnu /700.000 rukopisů/. Jinou proslulou knihov­

nou byla Klearchova v Herakleji adále v Pergamu. Uplatnuje
se všestraně encyklopedické vzdělání, které však zůstává ome­

zeno na lidi vzdělané a společensky významné. Pod formou en­

kyklios paidela slučuje se 7 předmětů,z níchž jsou tří niž­

ší, všeobecně závazné jako pozdější trivium: gramatika, réto=

rika, dialektika, čtyři pak vyšší, fakultativní, předmětyto
pozdějšího kvadrivia: aritmetika, geometrie, astronomie a
musica.

V období helenismu nastává další rozvrstvení obyva­

telstva a varůstá počet otroků, prohlubují se rozpory otrokář­

ského systému, který se začíná už rozkládat. Vlivu helenisace

podlehl i duševní život Římanů. Sociálně ethický účel a národ­

ní rás konservativní výchovyřímské byl zatlačen od polovice

II. stol. řackýmstoiciamem, který se stal Římanůmjakousi
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náhradou náboženství a tak se dostavuje s úpadkemnáboženství

/ úpadek mravní.

9, Pedagogové starého Říma.

Soustava římského školství.
Okolor. 100 př. Kr, organisuje se ve tři stupně ;

1. školy písařské, jakési školy elementární, v sedmi letech

učilo se čtení, psaní, /obtahování tvarů vyrytých do vosku |
potažených tabulek/, počtům/na počitadle - abacus s kamín=
ky ->calenty/ atělocviku. 2. Školy gramatické od 12 let do

konce chlapeotví, učilo se základůmlatinské mluvnice, řečti­

ně, matematice, filosofii, literatuře /Homér,Vergilius/.
Je Nejvyšší stupeň školské rganisace byly školy rétoraké pro

ty, kdož se chtěli věnovati právůmnebo politice.

Postavení učitelů nebylo zprvu utěšené /Ouemdií.

oderunt, pedagogumfecerunt/, později bylo vyučovánosa plat,

Od Iulia Caesara organisuje školství stát. Nověpřibyly vyňš­
ší odborné školy právnické, lékařské a inženýrské, byly za­

kládány veřejné knihovny. ,
Římští pedagogové.
Jediným představitelem starořímské výchovy byl M.

Portius čato Censorius /234=149/, který se stavěl na odpor
pronikající kultuře řecké z obavy,-že se pronikánímřecké

vadělanosti poruší a změkčízákladní římská otnost, a to ne
neprávem. Pro syna Marca napsal "Praecepta ad filium".

Marcus Tullius (Cicero /16­
43/ nepůsobil tak soustavným zpracováním teorie, ale duchov=

ním bohatstvím, jež přijal do svého díla z řecké vzdělanosti,
Zdůrazňujeve avýchřečích, listech a spisech vytříbenoufor­
moustarořímský charakter, zejména ve spise "De oratore".
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Ciceronova humanitas je lidství sjemnělé vědou a uměním.
Nadějnýmstoupencem řecké vadělanosti byl polyhistor

M. Terentius Va rro. Vesvých"Antiguitates re­
rum humaparumet dívinarum“ /4l knib/ a "Disoiplinarum libri
IX" Zhrnul veškeré řecké vědění. Var?e byl však pro sdravé

stearořínské zásady vychoťvatelské, jak ukasuje jeho "Catus de
liberig educaándis",první to latinský spís Yychovatelský.

Výchovnénásory helenistické podávají nejlépe spisy

"O výchově dětí" a "O četbě básníků mladíky“ neprávem připiso­

vané Pluta rcho vi. /46 = 120/, neboťpocházejíz

dobypozdější. Dlušno však avéšti přáré dílo Plutarohovo "Bíoi
paralleloi“ t.j. 23 dvojice šivotopisu slavných mužůstarověku,

sa každý životopis Řeka je položen obdobnýživotopis Římana a

přidáno sťrovááníjich /synkresis/, Plutarohos klade váhu na

úravní výchovu a prřaoovitost, zakazůje výslovně všechny těles­

né tresty, velebí výchovu řodinnou, ženě má býti poskytována
rovnocenná výchova s muži.

Luoius Aeneus Seneca /á př.Kr.­
65 po Kr./, vychovatel Neronův,sdůrasnuje nutnost dbáti indivi­

duality žákovy. Cílem vadělání není muškola, nýbrž život =

non scholae, sed vitae diacendum. Výchova, jejímž cílem jest

otnost, je těžká, ale účinná.
Jejvětší pozornosti však zaslouží Ma re u 8

Fabius GOulintilianus /35-95/prvníučitelřeč­
nictví /eloguentiae profeasor/ placený státem, autor jediného
spisu římského, který soustavně si všímá pedagogiky, a to "De

institutione oratoria librí XII" t.j, Dvanáctknih o výchově
řečníka, s nichž 1.-2= se obírá základními otáskamí výchovnými.

Vprvé knize vypisuje vedení a ošetřování dítěte, ve druhé lí­
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čí vlastnosti a povinnosti učitele. Guintilian žádá, eby se
s výchovoupočínalo záhy. Již od útlého věku má dítě slyšeti

správnou mluvu. Výchově školní dává přednost před vyučováním

domácím.Pamět žáků má bšt pilně pěstěna; tělesné tresty Guin=
tilien savrhuje. Učítel mé být předevšímvzdělaný, mravněbes­

úhoný a projevovatí k žákůmotoovakou náklonost. Guintilian
je první s teoretiků pedagogiky, který podrobněpropracoral

metodiku vyučování, proto není divu, že měl veliký vliv na

názory pozdějších teoretiků pedagogických/Augustina, Gersona,
Vivese, Erasmaa j./ a v době renesanční, kterou byl takřka

snovu objeven,

Budiž vspomenutoještě proslulých gramatiků -učítelů,

jejich spisy dlouho se udržely ve středověkýchškolách, přede­
všímje to učitel sv- JeronýmaAelius Donatus
v Římě. "Ars Donati grammaticí minor a maior" patří k nej =
oblíbenějším učebnicím středověkým.Rovněžtak přísní se těšil

Pr i so ian. /koncemV. stol. učítel latiny v Konstantino­
poli/ svou výtečnouučebnicí "Ars /Institutie/ grammatica".

10. Závěr..
"EZ dř ČB <TD< CEI P ID 9 Z B

Počátkyvsdělaností a písemnictví se nejdříve ob
jevily v semíchstarého Východu,a to už několik tisíciletí
př. Kristem. Tamtaké vsníkly první školy.

Značněposději v VI. st. př. Er, se prvky kultury

a školního vsdělání dále rosvinuly ve starém Řecku, kde se

utvořily dvě výchovnésoustavy - spartská aathénská, Velcí

řečtí filosofové Platón a Aristoteles vytvořili prví pedago=
gickou teorií, Do teorie vyučování přinesl mnohonového římský

pedagogGuintilián, který v I. stol, po Kr, položil sáklady
didaktiky.
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Ač antická pedagogika měla mnohocenných rysů, ne­

můžemepřejíti stinné její stránky. Výchova,starověká týkala
se především jednostraně toliko mládeže mužské. V celém staro=

věku klasickém řeckém i římskémměla žena nejen ve státě, ný=

brž 1 v rodině podřízené postavení; byla muží podrobena av

činnosti své omezena na práce domácí, pobytem odkázána na

místnost sobě výkázanou /gynaikeion/. Mimoto výchova staro­

věká všímala si toliko dětí svobodnýchobčanů, kdežto děti
velké masy lidu řemeslného a zemědělského, které upěly v otroc=

tví, tyto dětí nemohlyani na nejmenší míru vzdělání číniti si

nároků. Otrok byl úplně vyloučen z práce duševní, ujařmen k

hroudě zemské a připoután k mozolné préci svých rukou.

Aristoteles, jenž odvozuje oprávněnost otrootví z přírozeno=

sti lidské, žádá přímo, aby dítky občanůnepřicházely do styku

s otroky - aby nezhrubly.

Antická pedagogika a antická kultura upadla Y pos­
ledních stoletích dějin starého světa /II. - V, stol./ ros =
kladem otrokářského zřízení, přichází křestanství, která při=

náší nový světový názor a dává životu novou mravní náplň, mě­

ní se životní ideál. To mávliv 1 na výchovu..

Kapitola IV.
KŘESŤANSKÁ VÝCHOVA V OBLASTI ANTICKÉ KULTURY,

1. Pedagogický význan Kristův a jeho učení,
Někteří/Rottels, Foerster/ vytýkají, že Ježíš Kris­

tus je řaděnmezí ostatní pedagogy, ale Ježíš Kristus je dě­
jinný zjev, přerůstá dějiny, ná vlastnosti, jež představují
věčný ideál vychovatele. Ježíš Kristus je věčný Logos, Vyku­
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pitel a Spasitel světa, je Bůha člověk, Kristus je vychovate=
lem předevšímtím, že stanovil novýcíl a motívy výchovy,zá «

roveň však podal 1 nové prostředkyvýchovnépro praxi, Nejdů ­
ležitější novotouje:

1., Kristus proklamuje osobní svobodu pro každého.

2. Pojem života rosšiřuje nad tento svět, dává mu
novou mravní nápln v narozlučném spojení mravnosti a nábožen­

ství; přehodnocuje výchovu v péči o duši,

3. Manželství /jednota, nerozlučitelnost, avátostný
charakter/, povzsnášídůstojnost ženy a matce vrací výchovu.

Křesťanskérodina je pevný ideový a mravní útvar, jenž má vel­

kou výchovnouhodnotu.
4. Autorita, tento sáklad veškeré výchovy, nově zesí­

lena,

5, V osobností Krista - Bohočlověkaje nápln pro

mravní pedagogiku požadavek konkrétního a obsolutního ideálu,
6, Neukouo milosti a o svátostech dostává 86 nad =

přirozených zdrojů mravnosti, aniž by tím .,la porušována svo­
boda vůle.

2. Nábožensko mravní výchova prvních křesťanů.

Doupadající kultury římsképřichásí křestanatví,
které přináší nový světový názor a dává životu novou mravní
nápln, přináší veliké poselství o vykoupenívšeho lidstva Joží«
šemKriatem. Odpočátku IV, stol. křestanstrí vítěsí v římském

imperiu a stává se osou všehovědění a životního řádu.
Kristus ukládá apoštolům učíti = mathetéusate, podla

tohoto vyučovánío křtu, zejménapak křestního symtola slulo
| mathema.Apoštolové snažilí se dostáti úkolu késáním slova Bo­

žího před shromážděním.K tomu přistupuje také katechetické
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vyurovuní osobní, jako retř učil Cornelia, jáhen Filip kou.r=

níka z Žihiopie, lavel právce žaláře a jeho důmve Filippách,

Církvi na tom velmí záleželo, aby se dostalo nově

přistupujícím členůmnejdokonalejší přípravy ke křtu a vzdí=

lání ve víře. Tak vznikla nábožensko = pedagogická instituce

k a t echume ná tu, ve kterémse po stupních vyučovalů
/accedentes, audiaenteset genuflectentes, competentes,eleoti/,
Největšího rozkvětu dosáhl katechumenát ve IV. st., šestým

stoletím přestal úplné, protože s rostoucím přílivem věřících

ujal se pravidelný křest nemluvnat. V dnešnímkřestním ritu

možnokrok za krokem sledovati starokřestanský řád katechumená=
tu.

Z přednášek pro katechisty, jimž bylo svéřováno vy­

učování katechumenů a pro filosofický vzdělané katechumeny a

ty vzdělance, kteří jevili o křestanství zvláštní zájem, vzni­

kly první křesťanské filosoficko -=theologické vysoké školy:
jsouto t. zv. katechetická š.ko ly /vAlexan­
drii od konce II., st., pozd-ji v Antiochii, Edesse, Nisibis a
jinde/.

Na sklonku ry atarokřestanské vedle zvolna zanika­

jícího katechumenátuvytváří se skolství elementární, střední

a vysoké školy thaolcgické, ktoré vystřídávají staré přežité

školy pohanský, Středemvýchovyse stávají školy klášterní a
katedrální, nositelem vzdělanosti stav duchovní.

3. Čtarokřestanští podagogová,

Vzácnouperlou starckšesťanské literatury z doby

90 = 100 je D i da ch 4 /uuctrina 12 apostoloruw/; je to

jednak katechismus mravcuky/ pro přípravu proselytů učení o

dvoucestách života a cmrti/, jednak rituale /jedná o křtu,
..
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postech, Eucharistii, kásání a j./.
Kterak byli vyučování katechumeni, můžemepoznati

se gachovanýchděl řeckých a latinských autorů, tak na př., z
katechesísv. Cyrila Jerusalemského
/sem*. 386/a trilogie ©Kl e menta. Alex. /zemř, 215/:
Protreptikos /NapomeanutíŘekům/, Paidagogos /Vychovatel/ a |

Stromateis /Koberce/. Paida gO0g0o8 ve 2., a 3.,kni=
se obsahuje křesťanské vychovatelství s sthíkou, Methodíku

kateohetického vedení vzdělanýchpodávásv. Řehoř s
Myssy /zamř.,394/ ve své Velké katechetické žeči. S
obecnýminázory pedagogickýmiseznamujenás sv. Ba sil i­
us Veliký /szemř.379/: ve své řeči "Slovok jinochům,
kterak by prospěchu nebyli s pohanských spisů řeckých" doporu­

čuje jinochům, aby užívali pohanskýchspisů kriticky a vybí­
rali si jen to, co přispívá k vsdělanosti a k ctností. Sv.

Jan Zlato u s tý /zemř.407/wtraktátu "0 ješitnosti
e jek mají rodiče vychovávati svá dítky “ /Zlatá kniha o vy­
chování dítek/ a vesbise "Proti nepřátelůmmnišství" sdůras=
mnje výchovu křesťanského charakteru, vysoko cení významučite=

lův a vedle rodiny pokládá za nejdůležitější místo křesťanské

výchovyklášter, Pedagogické názory sv. Jana Zlatoústého byly

velmirosšířenyv kijevské Rusi. Sw. Jeroným. /s.402/
životem a spisovatelským dílem svýmje jednou z nejvýsnamnějších

-postav církevního prostředí na sklonku IV, století, překladatel
Písme sv., vyložil své násory na výchovuv listě Laetě a ke

Gaudenciovi, doporučuje výchovu laskavou, ale přísně nábožen=

skou, ideólem je mu žívot v klášteře, je proti tělesným trestům,
Největší mezí latinskými Otcí a církevními učiteli

SY. Augustin. /354 = 430/ mnohose zabýval Yýchovný=
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mi otázkami. Ve své autobiografické zpovědi Confessiones, v

nichž moderní pedagog fiodtrhuje si poznámkypedopsgchologické,

popísuje také vlastní vzdělání. Zakladatelem křesťanské pedago­

giky stal se malýmspiskem De catechizandis rudibus /vyučování

nevědomýchv náboženství/, v němžpodává návod katechese,která

se má podávati na základě biblickém = dnešní to moderní směr

hístoricko = pragmatický, induktivní. Ve spise tom odpovídá ke

čtyřemotázkém: 1, Který jest cíl vyučování /posluchač dospěj

slyšením k víře, věrou k naději, nadějí k lásce =-láska k Bohu

je posledním cílem vyučování náboženského/;(2, Který jest před­

církve Kristovy; výklad desatera přikázání Božích, jež vrcholí
ve dvou přikázáních lásky/; 3. která je metoda ?/vypravování =

narrTatio, k němužpřipojuje učitel výklad, otázkami pak vy =

pravovanou a vyloženou část zopakuje a ke konci připojí na ­—
pomenutí = exhortatio/; 4., jaký má býti katecheta ? /měj upřím­
nou lásku ke svým žákům; vyučuj radostně a se zálibou; zachová­

vej duševní klid/. Augustinův ideál výchovnýdokreslují spisy:

De ordine, De magiístro a j. Va 12. knize jeho díla De doctrína

ohristiana vyskytují se myšlenky, které ve středověku sloužily
jako autorita pro oprávněnost použití filosofického a vědeckého

pokladu antiky. Taková myšlenka je obsažena ve větě na př.:

"Ab ethnicis sl aulid recte dictum, in nostrum usum est con =
vertendum." /Co bylo řečeno od pohanů správně, jest užíti v náš

praapěch/, "Omniadisce, videbis postea nihíl esse superfluum.
Coarotata scientia iucunda non est ...“ /Všemuse uč, později

poznáš, že nic nebylo zbytečná. Úzkoprsá věda není příjemná.../

Myšlankověpůsobil na Augustina Plato. Zejména si osvojil Aagu­

stis platonské myšlenkyv postupu poznání, a tak prostřednictvím
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Augustinovýmpoznali Platonovo učení i jiní Otcové /Patres/ |

církevní v prvních stoletích křestanských/filosofie patřime.­
tieká/. Platonův stát filosofů přetvořil Augustinv theo =

kratický stát - oivitas Dei, stát Boží, jenž svůj nejvyšší
úkol vidí ve sjednocení a vedení křestanů, k čemužmoc dostá­
vá od církve, ústavu to spásy.

4. Souhrnný obraz starokřesťanské pedagogiky.
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Křestťtanatvípředstavuje po stránce výchovné uplnou

protivu kultury antické. Antika byla aristokratickou ana­
cionálně výlučnou, kdežto křesťanství je demokratické, lidová.

Křesťanskýsvětový názor je supranaturalistický, antika byla
natuřelistická. Staré nábožensképohanství končí athetamem,

křostanství hlásá víru v Boha, jenž společnou láskou objímá
všechno lidstvo. Křesťanství staví se na Odporantickému ra­
cionalismu a intelektualismu, věří v nadpřirozené hodnoty

zjevení. To se obráží 1 ve výchově. Ideálem starokřestanské

výchovy jest nábožensko mravní osobnost, pneumatíkos, duchov=

ní šlověk. Pokudje tento cíl dosažitelný v pozemskéříší
Boží a skrze ní /obcování svatých, civitas Dei, Církev/ je
taková výchova také sociální, ale v cela novém, nadčasovém

smyslu. faké motiv je avrchovaně transsociální: Sláva Boží v

jeho svatých. | 4
Vadělanost křesťanská odolává mčanémivlivu barba­

risace sa bouře stěhování národů a spisy sw. Otců zasahuje

hluboko do života a tak byl dán počátek nového myšlenkového
vývoje lidstva.

Pokud organisace výchovy se týká, vystupuje tu

jako nový činitel Církev /biskupská sídla, kláštery/, která
na sebe přejímá péči o školství.
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Kapitola V.
VÝCHOVA V RANÉM STŘEDOVÉKU,

1. Školství v raném středověku.
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Školství v ranám středověku mělo duchovní charakter
a bylo včleněno. k duchovnímkulturním institucím, představova=­

ným třemí typy škol:

l. školaklášterní,
—————

2. školakatedrální,
3. škola farní,
Připomínáseještě schola palatina

čili císařská dvorní škola z merovejskédoby. Měla-lí sídlo 'v

Paříži nebo v Cácháchnení jisto; Pravděpodobněneměla stálé­

ho místa, takže učitelé a žácí krále následovali všude tam,
kde se zdržoval /A. Hauck- Kirchengeschichte, II, 185/. Tu­

to školu vedl od r. 781učenýAnglosags A lkuin. Byl
odchovancemklášterní školy v Yorku. Jako 46 letý věnoval se

15 let reformě a vedení císařské dvorské školy. Byla vsornou

školou právě tak, jako v posledních osmi letech Alkuinemorga­
nisovaná škola v Toursu. Na dvorní školu povolal Alkuin také
jiné vzdělané muže, tak gramatika Petra z Pisy, Theodulfa a

Pavla Diakona. Na této škole byli vychovávání budoucí kněží, z

jichž řad volil si císař avé capellaní, t.j. vyšší a nižší ú­
ředníky kanoléřatví, dvorní duchovní, opaty a biskupy. Císař
sám se svými syny a doeramí účastníl se vyučování a na jeho

přání i synkové šlechtičtí a nižších úředníků, Na dvorní škole
byly pěstovány všecky vědy známéve starověku, Theologie, kte­

rá najiných ústavech byla v popředí, ustoupila jiným oborům

vadělávacím, zejménapoesii a dějepisectví,



2. Školyklášterní.
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Vklášteříchsepřejímalya uchovávalyknihy,ná=
boženakáa světská literatura soudobái stará klasická, zaklá­

dány školy s úkolem pěstit křesťanskou učennost, vychovávat

kněžský dorost a vzdělávat mládež.

Nejhloubějído života řeholníhozasáhl sv. Bene=

dikt s Nursie M. =543/,patriarchazápadního
stěhování národů a vůbec po oslý středovělstředověk bylo hlavním úkolem

Církve vychovávat polobarbarské národy. Toto dílo provedly klá­

štery. Onybyly předníminositeli středověkévzdělaností. Zla­
tý věk klášterních škol a to výhradně řádu benediktinského ,

byla doba od 7. do 12, století.
0x Ga n is ace. klášterníhoškolství se dělila:

1. navnitřníškolu- scholaclaustri čí interior, kterouna­
vštěvovali pueri oblati, zasvěceníchlapcí, kteří chtěli vstou­
piti dořádu, m
2. na vnější, schola exterior, kde studovali jinoší, kteří se
ohtěli věnovati povolání avětskému. Pro ně byl také zvláštní
internát,

Vyučování na klášterních školách zahrnovalo kromě vzdě=

lání nábožensko-uravního a služby v chóru„sedmero svobodných —
uněnía to: 1 Irivwium [ gramatiku,rétoriku, dialektiku/
a.7 kva dr diviunm /aritmetiku, geometrie,musioua astro­
nams1/. Ns nižším stupni, který předcházel a trval asi tři roky
se učilo číst, psát a počítat, náboženství a zpěvu žalmů. Kan­
didátům duchovního stavu byla vykládána theologie, Písmo sv. a
liturgie.

Metoda vyučovacíspočívalav tom, že učitel



diktoval žákůmučební texty /učebnice tehdy nebyly/, k nim

podal výklad a žáci se pak učební látce naučili zpaměti, na
to se pak konalo procvičování v úkolech /dictamina/, nebo

disputacích.

Kázeň byla sice přísná/trest tělesný, půst,
karcer/, ale nikoliv zase tak strohá, aby zabraňovala radost­
nému školnímu životu.

Prosluléklášterníškolybylyv této době.vItalii
mimoMonte Čassino v Bobbio, ve Francii v Čorbie, Fleury,

Bemeši, Toursu, /Alkuin/, Paříži; na britských ostrovech v
Bangonu, Hy, Yorku, Canterbury, Wearmouthu, Jarowě; v Německu:

v Luxeuil /Luxovium = sv. Kolumban/, Weissenburgu, St. Gallen,

uieichenau, Fuldé, Haersfeldě, Hirsau, Zlosterberge, Korvey,.

Pro zakládané školy klášterní vznikají encyklopedie,
kteri přispěly nemálo k tomu, že stará vzdšlanost přechází na

pozdější pokolení. Z encyklopedií vynikají Institutiones divi­
narum et saecularium lectionum /Základy učení božského a svět­

ského/, jež kolem r. 544 napsal bývalý státník a pak mnich

C a s s I 0 do r u s /plným jménemFlavius MagnusAurelius

Cassiodorus Senator /470-570/, a to ve dvou knihách, z nichž

první jest jakousi metodologií theologického studia, a druhá
obsahuje nástin sedmera svobodných umění v souhlase s řeckým

výrazem “eleutheria mathematat a obyčejně bývá uváděna pod

titulem "Deartibus ac disoiplinis liberalium artium"“. Vedle

Bostiových příruček byla ve středověku velmi oblíbena,
ZCassiederahojněčerpalI s iderus His­

p a lens i s /arcibískup v Seville, zemř.636/ pro svůj
reální slovník Origines čili Etymologiae /20 kníh/, a z něho
onštanglickýopat Beda Venerabilis /ženř.
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735/ a s obou učitel Karla Velikého ©Alkuín /szómř.B04/
a dále Hrabanuas Mau ru s /856/, sakladatel škol­
ství německého,

3, Školykatedrální a kapitulní.
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Vedle školství klášterního, které záhy počtemnedo­

stačovalo, vznikaly vbiskupskýchsídlech t.zy. školy.dánské

čili katedrální, a to pro vzdělání krkněžskéhodorostu.
Zř í ze ní. Školykatedrální mělyobdobnézří=

zení jako školyklášterní.

1. Schola minor se obírala čtením, psaním, počítá­
ním a zpěvem žalmů. m

2. Schola malor:měla trivium nebo t. sv. plenum,t.j.
mimotrivia bylo ještě kradriviuma protože katedrální školy

byly ustanoveny předevšímpro vzdělání kleru, učilo se i boho­
sloví, totiž porozuměníPísmusv. /Sacra pagins/ a církevním a
pastorálním opatřením.

V čele školy stál doetor čí magister scholarum, též
educator zvaný, později byl volený canonicus soholasticus, kte­
rý byl zástupcem bískupovýmve věcech školských a zároveň ins­

pektoremvšech škol v diecési, Školu řídil rector /ludimagisgter/,
jemuž dání k ruce mazistrí secundí.

Metoda „„učebníbyla táš Jakona škole kláštar­n 0——
k V

ní. Učitel kolem sebe ahromaždoval žáky v polokruh, předříká­
val nebo diktoval jím, autoritativní texty, žáci pak je po něm

opakovalí a zapisovali, Memorováníbylo hlavní věcí, Učitel vo­
lal žáky po řadě k sobě a zabýval se jimi individálně, Doba uše=

ní nebyla ve škole přesněurčena, sávisela ne schopnosti žákovi,
Tak již v 3, stol, nařísovaly synody biskupůmsřisové­

ní biskupských škol, Takové školy měly Arbes, Toure, Remeš,
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Orleans, Lyon, od 6. stol. sačaly rychle vyrůstat. 3. Laterán=
ský sněmv r. 1179nařídil, aby každý katedrální kostel měl

ušitels s dostatečnýmbensficiem, aby vyučovali mladékleriky

e chudé žákybezplatně. Vedoucímkatedrální školy byl kanovník =
magister soholasticus. :

(Unás v Česhách pepřipomíná prvmí škola katarální

při chrámu sv. Víta na hradě pražském, do níž chodil i Kosmas
okolo Pro2068, v Olomouci pak r. 1073.

I při kolegiálních kapitulách, kde bývela dříve téš
vite communis,byly školy kapitulní obdobnéhozřízení jako

školy katedrální; u nás na př. kapituiní čí kolegidiní škola

na Vyšehradě požívala svučného jména.
Protože tehto typ škol byl v centru církevního živo­

ta, měl obsah jejich učení na tehdejší dobuvysokouúroveň a
Jejich magistří skvělí se učeností,

4. Školy farní.
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Jakmile se staj previdliemkřest dítek, zsavasovely

oírkevní synody kurátní kleres, aby pečoval ©náboženské mrav­

BÍ výchovumládeže. Tuto povinnost ukládala Církev také rodičům,

proto požadovala od snoubeneů rudimenta fidei, aby mohlí vy­
ehovávat děti. Výahovyosiřelých dětí se mušlíujímat křestní

knotří, kteří se odtud nasývají patriní katechesís. Běbá-měly
býti j1š záhy uráděny do náboženského života a snáti Otčenáš e

VěřímvwBoha. O další náboženské vyučování měl se staratí du­

chovní.ve farní škole.
V ©v tom, že formoudislogickou pro­

bíral farář nejddlešitější nábožensképravdy /epostolicun,

oné od časuAlkuinovatél Dekalog/, podával návodk přijetí
————

tí a sesnamoral mládeša lituzglů, aby mohlebýti s ušít­7777777 T,o JZo



kem přítomna službám Božím. Toto vyučování se dálo o nedělích

a svátcích Jazykemmateřskýmv kostele nebo na faře, Posdějí

svěřoval farář vedení školy regentu chori /scholaris/, který
zároveň býval kostelníkam /mansionarius, campanarius/ a sám sí

ponechával jen dozor,

Takovéfarní školy byly také u nás a to v Prase při

mnohýchkostelích, rovněž i po venkovských městech, svláště

královských, |

Docháska do farních škol nebyla povinná a sáloželo
hlavně na faráři, jak pečoval o vzdělání svých farníků. Pro

obeoný lid bývalo nedělní vyučování v kostele, aby uměl odříká­

vati Otče náš, Zdrávas, Věřím,

Elemántérní vzdělání náboženskáve školách farních

bylotaké Jadnou:z reforemškolských Karla mVel. /12=
814/, jenž jako.císař římskýcítil se vázánvděčností vůčí
Církvi jako hlava křesťanstva a pro aby škol­

ství bylo řádně organísováno, Na synodě v Mohučí r. 181) bylo
uloženo rodičům za povinnost, aby posílali děti do školy. Avšek

v ochuzenéma zaselštělém světě západním 8. = JO, roku Karlo­

vy reformy strácejí se vysáplavě nového sbarbarštění, s nímí

mizí znovai císařetví. a
5. Výchovaa vzdělání dívek,
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První, kdo zdůraznoval výchovu dívek, byl av. JETORÍM,

a to v listě k Lastě a daudenciovi/V.stol./. Modlitba, studíta
a ženské ruční práce mají býti podle něho zvláště pěstovány,

Studium spočívalo v elementárním vyučovánílatině, aby dívky
mohly záhy čísti Písmo Sv. 8 naučití se žalmům, Hlarní péče vč­

nována výchově charakteru. Ve středověku byly to především že­

ské kléštery benediktinek, dominikáneka jiných ženskýchřeholí,
= 33 =
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které pečovaly o vzdělání a výchovunejen svého dorostu, ale

při klášteře zřízené škole vnější 1 o dívky šlechtické, které

nehodlaly přijmouti závoj, V těchto školách byly vyučoványve

čtení, psaní, modlitbách a žalmech, v předmětechtrivia a kva­

drivia a k tomu ještě v ženských ručních pracích, zvláště umě­

leckého rázu, hudbě a zpěvu. Řeholní sestry v některých klá­
šteřích zvláště vynikly jako na př. Hildegarda z Rupertsbergu,

abatyše Gerberga, neteř Oty I., Hrotswita skládala bíblická

dramata latinsky, aby vytlačila ze školského prostředí kluzké

hry Terenciovy, Herrarda napsala "Hortus deliciarumt/Zahrada

rozkoší/, encyklopedii všeho, co je hodno, aby znaly ženy.

Důkazemvysokého vzdělání žen ve středověku a záro­
veň svědectvím, jak křestanské matky chápaly vzdělání dětí,

je návod ke křesťanskému životu, který pro svého syna Viléma

napsala Dodona, manželka vévody Bernarda /asi 842/.

Výchovudívčí ve šlechtických domechměli na staro­

ati také domácíkaplani. Tatoato výchovadostala ráz laické vzdě­—m 7
lanosti,

O vzdělání dívek zezámožnýchkruhůnešlechtických

staraly se rovněžženskékláštery. Měšťanskédívkybyly dávány
na vzdělání do kláštera,

: 6. Pedagogové v raném středověku,
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Početproslulých učitelů a teoretiků v této doběje
velmí značný a byla to zejména Britanie, která se můžehonositi

skvělými jmény,

1. Naprahutohoto období stojí anglický benediktin
Beda Venera bil i s /674=735/,jenžse zasloužilo
středověkouvzdělanost jednak svojí učitelskou činností na ško­

lách ve Wearmoutbua Jarowš, jednak svou činností spisovatel=
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zkou ze všech oborů trivla a aguadrivia a z theologie.
2. Veškeré školství ve francké říši od 782 vedl uni­

versální a nejvlivnější učitel své doby, odchovaneoškoly v

Yorku ©A 1 ku i n /735=804/, rádoe Karla Vel, Dílem Alkui­

novýmJe Disputati e puerorumper interrogationes et respon=

slones, v otázkách a odpovědích sestavený výklad Dekalogu, žák

be táže a učitel odpovídá. Je to první a nejstarší katechismus,
byť toho označení neměl. Didaktiokou cenu otázky vystihuje jeho

výrok: "Srozumitelně se tázatí jest vyučovati,"
3. ŽákemAlkuinovýmbyl Rhabanus Mau=

©u a /T16=856/, primus praeceptor Germaniae, jenž povznesl
kolu fuldskou /817-847/ k nebývalé výši. Jeho pedagogické ná­
Koryposnávámez jeho velmi čteného spisu "De clericorum insti­

tutionet, a to 6. = 26, kap, III. knihy /navazující na spis
sw. Auguatina De doctrí na cohristiana/. Klerik mámíti podle

ačhovzdělání thaologické /acientiae plenitudinem/, počestný
život /vitae rectitudinem/ a vzdělání ve věcech světských

/eruditionis perfeotionem/, Zdrojempravé moudrosti je porosumě­

ní Písmu sv. Vyučovánímá přihlížet k individualitě žáků, má
résti k samočinnosti a samostatnosti žáků,

ŽákemHrabanovýmbyl Walafrid zvaný Strabo,
rynikající latiník a básník,

Pro dějiny náboženskéhovzdělání lidového je pozoru

1odnýapis Theotisca catechesis připisovaný Obfriedovi z Weis­
senburgu. O rodinné výchově píše biskup Jonas z Orleanu /zemř.

343/ve II. knise svóhospisu Institutio laicalis.
Po vzoru svého učitele Alkuina obládal Hhabanus jak

světské tak duchovní vědy. Ve svém díle "De Universo“" ve 22 kni­

nách obsáhl všecko tahdejší vědění theologické, přírodovědecké
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a technické,

Kap i ola VI.

VÝCHOVAA VZDĚLÁNÍ V POZDNÍM STŘEDOVĚKU,

1, Noví činitelé vzdělanosti.
CR ZBCOCD5 3 3 O CSCDCD69 R C7 O 0 COG CPORCDCO->>

Přednímnositelem a ideálem nové vzdělanosti stává
se zářívá postavauřestanského rytíře. Bojovník je to, 200e­lený v t kázní odbornéhozápasu, ale při tomvynikající
ušlechtilou křesťanskoupřesvědčeností, které na sebe béře
při pasování jeko kněz při svátostňáí ordinaci, Rytířstvo mělo
především pod panství pravdy Kristovy navrátiti zase ty čá= ©
sti někdejšího Orbis christiani, jež byly přívalemislamu za­
plaveny. To vedlo ka zkřestanštění a k náboženskémuzvroucně=
ní života i mímookruh kleriků, ve společnosti světské,

Vživohěspolečenském ahospodářskémrostenezadr­
čitelněvýznamněst,vznikádemokratickýstayměstský.Nastáváobecnější pokrok vzdějdní a zvýšení duchovních potřeb obecné=
ho lidu, jemuž se věnují nově řády duchovní, především domini=káni a františkáni.

Říši Boží na zemi je Církev Kristova, stát světský
je nutná, dočasnásoučást království Kristova, Křestanská fi­
joaafledocilujesvéhovrcholuve scholastice. sťulem spis stotelových a prací duchůvelíkého rozpětí, ja­6SY. An lexrandr Halenaský,
há Al DS rt vý 1 . a 9v, Tomáš Ag. APONĚH
tiku prováz nyBtlbe stika a scholastika byly dva proudy,v nichž se. slílo cítění a myšlení středověké a v nichž proudí­
la jednak zesílené sentimentalita doby, jednak probuzený racio­
nalismnua,o ono filosofií. Scholastika,jež vybudova=la jednotnýsvěto Zof, AZgahrnulado svéhoširokéhoobvodů
všechno poznání doby, byla pramenemumělecké obragotvorností,
která dala život i gotice, Na místo vážně zešařelých románskýchbasilíkrodíse v Isle deFrance gotická ka'te­
d rá la. se svým skvělým vzletem nové soustavy a vpádemzá=
řiívě barevného světla do zeštíhlených lodí chrámovýchv téže
době, co sw. Bernard dovedl rozehráti zcela novou škálu ná -=
boženskýchzvuků a ablížitií křestana citově, nikoli jen dog­
maticky s životem a utrpením Spasitele a Bohorodičky, Doba go­
tická dovršila myšlenkovouvýstavbu středověkého Božího státu,
jenž přehodnotil všechny bývalé hodnoty životní, přeložív do
aféry nadpřirozené cenu všeho bytí.

To vše nemohlo zůstati bez vlivu na výchovu. Vymože=
nosti duchovní vzdělanosti a kultury daly vznik novým vysokýmvys
ško = ším uniyersitám,PřípravouÉ nim byly školy la­
t é, t.zv.- městské, poněvadžje vydržovala města, partikulár

„„protože na rozdíl od universit podávaly jen část učení,



Nenalýmprostředkemk vazšíření vzdělání bdostatekpapíru, Johannes Gensg.alseh Ta STběr —
z Mohučevynalezl tisk litými a pohyblivými Dřs­

B 2 CDCDO CEPOD1D O O BS O ODO SO

Na počátku XII. století klestile.si. oestu hrubou feu­
dální společnosti myšlenka o „důsto ností rytířské, sa
společnost Jm mravními dami,. vedoucímik zvýšení sebe­
vědomí a nabáds k uš]aahtilosti. Rytíři měli býti ochráncí
slabých a utištěných, ochráncí panía dívek, strášoi ppravedl=
ností a sko |věrní alužebníci Církve "bo OVDÍKYE SLOVÝR a
rojíny ími“, zároveň oddaní . V de"dobách Eřlšdo­oh výprav/od konceXI. sto znikla n soustavaské výchovy v okázalém ránci životním na velkolepých

Výchovarytířských jinochů měle zcele odlišný
nežli výchovaklášterní, totiž předevšímtělesný AEtiokýa
charakterový, ik výchovanáboženská byls nýré součástkou,
Pravý drorností /courtouisio/ a důstojně poho
opláda o V,V 7. roce pečlivě doma vychovaný hoch vstupo dos

užeb ke dvoru některého vladaře jako náže /page, s lat. DASÍUS,
pajdion, garcon/. Póže ze| učilo : [čim ní, posluho=walo při stole

tím se př pravil = „modlitbáv řijímáníms
to pak se čestní turnaje, accolatio.

Kdyžse (změnilzpůsob válečnictví / esem střel­ného.prachu r. 1259 františkánem Bertholdem S sem/, ztrácí
rytířství důvod svého trvání a pomaluzaniká, Avšak gesvětště=
ní oavwčty,přírozené apolečností rytířskou, proniklo do staru
městského,jenž začal mohutnějív poměrechk p se zekřižáckých výprav a se emancipoval do nebýv

Mezijá duchovenstvembylo mnohoučenců.
zanol po pEvé VZDÍKLYklášterní školy; odtudBykanněrvedostaly30TT Amstředověkusešířilaz.

Býzano6 Eosn kyjovekom Bugy Z.w X. ->XIII, '$to1. Dobytía"zpustošení CaříCeřínEAIu zp dočasný pokles kůltury Byzange.
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4, Arabové a kultura islamu,

Arabové, národ to čeledi semitské, sjednocení byvše
myšlenkou náboženskou Mohamedem/570-632/, v několika málo le­
tech opanovali Syrii s Palestinou, Egypt s pobřežímAfriky a
vnikli do jižních zemí evropských a opanovali ostrov Pyrenej­
ský počátkemVIII. století. Přinesli s sebou filosofii a vědu,
která do sebe vsúkla mnohé prvkyhelenistické kultury a tak
přispěli k rozkvětu kulturního života západní Evropy. Prostřed=
nictvím jejich teprve se seznámili středověcí učenci se spisy
Aristotelovými. U sceholastiků výhaké vážnosti ae těšil A v i­cen Ibn SÍna, zemř. 1037/ a zejména zmaamenitýjeho ná­
Stupce Ibn Rošd- A v e r r o e s /1126-1198/, jemuž Aristote­
lova filosofie je nečňezenou autoritou, ArabskýmRousseauem
bývánazýván A bu bac er /Ibn jofell, zemř.1158/prosvůj fálosoficko pedagogický román: Žijící-syn Bdícího /Haji­
ibn Jokdhan/, v němžlíčí pouze přirozený /bez zjevení/ schop­
ností člověka až k poznáníBoha, /podobný názor vyslovil
Rousseav/; positivní náboženství podává prý nevzdělancům ve
formě představ to, co filosofie poskytuje ve formě pojmu/podob=
ně smýšlel Hegel/.

Kultura islamská rychle-se šířila po-celém Španělsku
tím, že Arabové po obsazení Beměotevřeli tan mnohoškol. Vpočátečníuh-škulác „ zvaných mekteby se účíjo čtení, psaní a
koranú, vyššího vzděl poShyové Z, střední školy = nedresy.
NE VYSUKÝCHŠKOLÁCHSS žáci i-seznamovali s koranem,eraturou, astronomií, matematikou, filosofií a medicinou.
Jen-v Kordověbylo okých škol,- jejiohž prostřednictvím
pro a tura starého Východua starého do Evropy a
byla tak- jedmouz příčin velkého kulturního hnutí: reňesance.

5. Vyšší vzdělání v pozdním středověku,

Vedle vzdělání stavu duchovního ukazuje se potřeba
vzdělání pro nová dvě povolání: uřadnické a lákařské, Tímmění
se i organisace školství, Nižší vzdělání, to obstarávají školyklášternía novéčjškoly latinské, t, zv.,parti­
kulární nebo podleudržovatelů měst ská, vyšší a odbor­
né vzdělánívědecképodávajíškolyvysoké- studia
pe opatřenévýsadamí/studiaprivileglatá/,ré jakožto sbor učitelů a žáků nazýványpozdějí uni­
vy©r 8 l t a m i /universitas magistrorum et scholafium/. "
Byl to zejměná řád dominikánský a františkánský, z nichž vychá­
zeli slavní universitní profesoři té doby. Thečlogii a filoso­
fi1 scholastickou povznesl k nejvyššímuvrcholu dominikán sv.
Tomáš Aduilnský /1220-1234/.Ale již ve XIV.aXV.
stole a A významscholastiky klesá, příčin bylo více,
ale nikoliv poslední byly zbytečné spory o malicherné včoi a
traktáty, které parpiko 4 nic nového, Vzdělanost a výchovazačaly pozbývatvýlučně oženského obsahu, rodí se nový ideál
výchovný, navazující na antický vzor.

6. Vznik a rozvoj universit.

Byli to tři činitelé /virtutes/, jejichž harmonickou
-=38­



součinností se udržoval křesťanský středověký žívot: sa =
cerdotium- kněžství, i kp erium -=císařství
a studium,čili universita.

Universita neméněnež sacerdotium čili Církov a

feudální hierarchie usilují o uskutečnění ideálu života. Sply=

nutím škol klášterních a katedrálních se světskými školami
odbornýminebo jako zcela nová založení vznikají university.

Pro vývoj universit byla aměrodatnouuniversita vPaříži,
Jako spolek všech učitelů a žáků čili universita,

vystupuje po prvé v r. 1208 založená kanovníkem RBobaer=
t em de S or bona. 2 notredamskéškoly katedrální
a ze dvouklášterních škol sv. Diviše a sv, Viktora a dává wi
statutajakouníiversitas magistrorum
et scholarium Parisiis studenti­
u m a stává se hledaným místem studia; návštěvou cizinců

měla ráz mezinárodní. Záhy čítala na 20.000 studentů, kteří
kolem obydlí svých profesorů vytvořili zvláštní čtvrť městskou
“Ouartier Latin".

Jinou proslulou universitou byla universita o 8 a­
1 e r ns ká /1224/, která se vyvinula ze soukroméškoly lé­

kařské. Universita v ©Bologn i /1158/ vznikla ze školy,
na níž se přednášelo římské právo; w Anglii r, 1168 Ox -=ee nné
for d 8k á universita,Cambr i gdsk á universita©7777

21209, Všeckyuniversity středověké podrobovaly ae církevní au­
toritě, Církev za to university všemožněpodporovala. Ze 44
o
saložených uníversít před r. 1400 bylo 31 založeno papežskými

sakládacímí listinami. Ale nejen papež, ale 1 císař měl právon m a m
— ——

založiti universitu, jak tomubylo u nás při universitě Karlo­P SNN)

vě zr. 1348, V Praze byla jen latinská škola u sv, Víta. Již
= 39 =



VáclavII. zamýšlel založiší studium generale - universitu,
ale pro odpor českých staWůk tomu nedošlo. Teprve Karel IV.

hned na začátku své samostatné vlády vyžádal si na papeži

KlementuVI. zakládací listinu /1347/, kterou se povoluje

"nt generale studiumvigeat in gualibet facuJtate." Karal

vydal listinu dne 7. dubna 1348, jíž zakládá z moci své jakož­

to král římskýa český universitu pražskou, "aby věrní oby­

vatelé téhož království, kteří po ovoci dobrých uměníbez

přestání lačrí, nemusili o cizí almužnyžebrati, nýbrž při­

pravený stůl k nalénání v„království svém měli.“ Nováuniver­
sita předháníSvé vzory západoevropskéav Italii, přitahuje
svou slávou učitele a scholáry z Anglie, Francie, Lombardie,

(her, Polska, ze všech končin říše německé, Při amrti Karlo­

vě bylo v Praze na 7.000 studentů. O
Organis ac e universit. I profeso­

ří se sdružovali na uhéjení svých práv v collegia /consortia/
doctorumpodle oborů, studenti se spolčovali podle národů
/nationes/ a obě tyto korporace slučovaly se : universitas

magiatrorumet scholarium. Universitní grady byly )bakalaurest,

licenoiát, doktorát nebo magisterium. Vytvořili se čtyří učeb­
ní skupiny čili fakulty: theologická, jež měla oprávnění učiti
theologii, právnická, jež měla oprávnění učitíi církevní či

kanonické právo a světské přávo, lékařská, jež měla učiti
lékařství a artistická, jež měla oprávněníučití sedmísvobod­
nýmuměním,čili artes liberales, affilosofii. V čele fakulty
stál děkan, v čele university rektor, /generalis studii mode­
rator/. Vysokýhodnostář církevní - v Praze sám arcibiskup =
byl kancléřemuniversity. :

Vnitřní organisace . Středověké
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university se podstatně jíšily od našich vysokýchškol tím,

že fakulta artistická byla nižší a připravovalak ostatním,
Studium její obsahovalo dva kursy: v prvním kursu sepřed­

nášelylogikaa fysikajakopřípravanafilosofiipodvaro­
kys potom skládal student zkoušku na bakaláře; mnozí studentí

po této zkoušce opouštěly universitu. Druhýkurs obsahoval
další obory filosoťické: metafysiku, etiku a politiku. Zkouš­
ka z těchtodisciplinbylapodmínkouk dosaženímistrasvobod­
ných umění /magister artium/. Mistr měl původněpovinnost učí­
ti podvarokyartes liberales,cožznamenalo:bienniumcom­
plere. Potomzačal jako scholaris na některé odborné fakultě.
Vyučovacíformoubyly přednáškya disputace. Přednáškyse

čtlya bylysestavenyz původníchpramenůschválenýchCírkví.
University měly nesmírný kulturní význam, Odpovídaly

naléhavým potřebám života a byly ve velké vážnosti, takové, že

jim byly svěřovány k rozhodnutí spory mezí světskou mocí a

papeži. Profesoři a studenti přecházeli z university v jedné
zemi nauniversity v jiných zemícha příspívali tak k mezi­
národnímu styku.

7. Lidové vzdělání v pozdním středověku.
62 SD © MBOS O 6 O M 5 2D B 0D CD P CD ET)A3 0 CID B 0) 2D OD00 SR P CD MD O P 0D OD 0 0D P 6 4D P C CD

Náboženské vyučování dále se jednak rodičí doma,

jednak duchovními správci v kostele ve formě katechese, ob­

zvláště v doběpostní jako příprava na sv. zpověďa sv.přijí­

mání. Ale i ve všech tehdejších nižších školách upouští se od
latinsko-liturgických formulářůa přibírají se k starším čá­
stem katechismu /Apostálicum, Pater, dekalog/, svátosti,

skutky tělesného a duchovníhomilosrdenství, hlavní hříchy

a jiné druhy hříchů. Kněžpředříkával, žáci se toxtůámvžíli

nazpamět. Jako učebná pomůckabyly užívány obrazy a tabulky
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katechismové. Oblíben byl lidový zpěv a náboženské hry. Vlívem

hospodářských, politických a duchovních proudů vytváří se v
' letech 1250-1450městská kultura.

Elementárnívzdělání světské /číst, psát, počítat/

dostává se stále většímu počtu žáků škol farních A žákům6x=
terním na školách klášterních, VeXII. a XIII. stol. přistupu­-A
4 k ntídskovyoschovní%Jskoly kupecké,-jež bray splývají v |
městské školy, s vlastními vyučovacímiřády. Městské školy

podržely církevní ráz a byly latinské. Úkolemučitelů bylo
vyučovati in lítteris aocantu. Znalost latiny sískaná na měst­
ských školách byla různá, ale dostačovala pro tehdejší potřebu.

Zvláštní náboženské vyučování od kněží 3senekonalo. Aní pří­

prava k av. zpovědi a k av. přijímání se nadála ve škole, ale

„v kostele. Počátek vyučování byl 12. března, na den sv.Řehoře,

školního patrona. Vyučovalo se čtyři hodiny denně. Na jaře

chodila mládeždo lesa, aby natrhala pruty /firgae/. Z této

vycházky se vyvinul velký školský svátek s hudbou a tancem.
Prut v oelém středověkuměldůležitou. roli, jímtotiž ae udržo=

vala kázeň. Prut se stal symbolempro něitele jako žezlo pro
Mn.. ČEN

krále.

6, Pedagogická a didaktická literatura vv pozdním

středověku.

Především s řešením otázek výchovných setkáváme se v
lidových spisech a kázáních jako na př. u lidového kazatele
frantijkána Bertolda Řezenského/zemř. 1272/, právě tak jako

u učeného sv. Bonaventury /zemř. 1274/, Jana Taulera, Jana
Gersona, Dionysia, v různých zrcadlech pro rozličné stavy a
věk e esketických knihách.

První vědeckou pedagořiku nepséj "Didascalus *"
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Hugo ze sw. Viktora /1097-1141/ ve svých Eruditienes didasca=
licae libri. VII čili krátce Didascalion /Didascalicon - sed­
mero knih o výchověškolské/, kde opíraje se o Aristetele,
sv. Augustina, Bcethia, Cassiedora a Isidora vykládá kromě
jinéhe, že kde s užitkem chce se všnovati vědám, musí míti:

1. dobré nadání /natura/, 2. dobreu školu a methodu ke stu=
diu /exertitium/ a 3. mravní epravdovost /disoiplina/. Nadá=
ní, všdecká sohopnest, je základem bystrého ducha /ingenium/
a věrné paměti /memeria/. Cvik /exertitium/ rezumu pre vědec=
kou práci se provádí četbou /lectio/ a úvahou či meditací,

Lectio musí býti methodické: littera, sensus, sententia. Jen
ten však může dospěti k plnému poznání pravdy, jehož srdce je
čisté a jenž jest upevněnv lásce k Bohu. Na Hugonaze sv.Yi­
ktora navazuje dominikán Vincenoz Beauvais /zemř.1264/ v
traktátu De institutione filiorum regalium /O výchověprinců
královských/, který věnoval francouzské královně Markétě,
manželce Ludvíka IX. Odůvodňuje potřebu vzdělání rozumového

i výchovy vůle, avšak pre vzdšlání duševní nemá se zanedbá= —
vatí výcvik těla, Učitelem můžebýti jen ten, kdo je důklad=
ně vzdělán a neustále pracuje na svém sebevzdělání; musí bý=­
ti světcem, aby jiné svatě mohl vychovati, vědění bez ctnosti
neprospívá.

Soustavné vychovatelství podává dominikán Vilém Peral­

dus v páté knize svého spisu De eruditione pricipum /O výche­
vě knížat/. Vedle Písma sv. a Otoů uvádí Peraldus jako peda=
gogické autority častěji Seneku, Cicerona a Ouintiliana. Vel­
mí čteným byl spis De regimíne principum /O kázni knížat/,
který napsal augustinián a žák sv. TomášeAguinskéhe, vyche=
vatel Filipa IV. SIličného, Aegidius Remanus z Ceollony /1316
jako arcibiskup v Bourges/. Druhý díl druhé knihy tohoto spi­
su podává vhodné rozdělení vychovatelství, L. Dítě a rodiče,
2. povinnost výchovy, 3. výchova a vyučování. Své názory na

výchovu neopírá e Písmo sv. a křesťanské autory, ale odůvod=
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ňuje theolegicky a filosoficky podle Aristotela, takže možno
jeho spis pokládati za první filosofickou pedagogiku středo­
věku. Čistě theoreticky otázkami vzdělání charakteru a někte­
rými problémy didaktickými se obírá sv. TomášAguinský /1227­
1274/ ve svých Guaestienes disputandae de veritate, de magis=
tro a v druhé části Summy.šan Gerson /1363-1429/ vlastním
jménemJan Charlier, nejpřednější člen sněmukostnického, kan­
cléř university pařížské, v dílku De parvulis ad Christum tra­
hendis /Kterak vásti děti ke Kristu/ ukazuje, že jest třeba
vésti děti ke Kristu již v útlém dětství a neodkládati s ná­
boženskou výchovouna věk dospělejší. Děti lze získati spíše
trpělivostí a vlídností než trestem, proto zavrhuje tělesný
trest. S Gersonemje spřízněn kartuzián Dionysius /1422=1471/,
jenž své pedagogické názory projevil ve spisu De vita, mori=
bus et conditione scholasticorum. Thalhofer v němvidí němec=
ký pretějšek Gersonův.

Z české literatury didaktické jsou te předevšímŘeči

besední Temášeze Štítnéhe /zemř. 1401/, v nichž ebratně uživ
metadysokratické podal ucelený obraz na svět a život v du=
chu schelastickém. Přiznává se k mítnému realismu, hlavní ů=or m
kol výchovy rodinné vidí ve zbožnosti, v duchu pravého křes=

fanství.MistraJanaHusaJakopsychologaa vychovatelelidu
ukazuje nám jeho Dcerka čili Opoznání cesty pravé ke spase­
ní, kdevykládácesty aprostředky, které vedouk dosažení
vrcholu křesřanského života, totiž k lásce Boží a k věčné
blaženosti,

"Středevěk ovládaný uceleným křesťanským názorem světo­

výma životním dává nevý, vyšší smysl duchovní eblasti řím­
ského Imperia, Idea náboženská pojí v jednotný celek všechen
veřejný, kulturní, vědecký a umělecký život, převládá také v
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pedagzegickéčinnosti, která je ecoleslasticum, výhradní zále­
žitostí Církve. Nositelem vzdělanosti je stav duchovní. Škol­
ství bylo v mocnémvzestupu. V raném středověku vznikly tři
typy Škel: klášterní, katedrální a farní.

Ve XII. a XIII. století dochází v západní Evrepě k vel­
kým hospodářským změnámv důsledku rosveje řemesel, ebchodu a

měst. De Evropy preniká arabská kultura. Zakřišáckých výprav
se obyvatelézápadníEvropy-seznámilia kulturoubyzantskou.
YeXIII. století schelastika, která uved! dané náboženské
pravdy v soustavu a zdůvodnila je rezumovou úvahou, despěla
nejlepšího vroholu. Kdosažení tohoto rozkvětu přispěly vedle
studia splsů Aristetelevých nové řády, zvláště dominikánskýa
františkánský, z nichž vycházeli slavní profesoři universit,
které v tá době byly zakládány. Výchovarytířská vedla k ná­
boženskému zvroucnění 1 mimokruh kněžský, ve spelečnosti
světské,

Příkladu rytiřské společnesti následovalo měšťanstva,
bohatí řemeslníci a obchodníci sdružují se v oechy a v gildy,
dostávají do svých rukou správu města, která dosud byla jen
neseurodýmútvarem, ale za jejich vedení vyvíjí se v organič=
ké bytosti právní a nový pejem obce váže v celek ebyvatelstvo
měst, ktefť zakládá městské školy, vedené duchemnábožensko=
církevním,

Veškerá pedagogioko-didaktická práce je usměrňována v
nejvyššim stupní náboženske-mravně a sociálně užitkevě, vyjí-=
majíc poněkudestetisovanou výchovu rytířskou,

Nejde tu jiš výhradně o vzdělání pre kněze, ale a ná­
lešžité vzdělání světské pre vhodneu velbu povolání. Přes vše­

chno„zesvětštění kulturníhe čivota kencem středověku, nepoz=
byl stav duchovní významu stavu předního a vedoucího.
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Kapitol a VII.

RENAISSANCE A HUHANISKU S.

1. Yznikarezšíření,

Na sklonku XIV. století se šíří z Italle víc avíce
hnutí, které obnovuje a oživuje antiku. Po stránce umělecké
a literární slove renaissance /rinoscimento/, po stránce vě­
decké a pedagogické humanismus. Byla to studia humaniora či
elegantiera, která šířila známost zásad řeckých a římskýchk
tomu, aby se tím "budila a zvelebovala pravá vzdělanost lid­
ská /humanitas/, ušlechtilost mravůa řeči, jemnýcit a pra­
vý vkus4 věci to obecné i různým národům i různým vyznáním

náboženským.“ Ve středověku nebylo přerušeno spojení s anti­
kou, bylo by mylnýmmysliti, že nové hnutí obsahuje něco zce­
la nového - nikoli, změnilo se pouze hledisko a metoda zájmu,
antika se stala střediskem zájmu všech vzdělanců. Florencie,
Řím, Ferrara s Knížecími dvory stávají se ohnisky nového ži­
votního ideálu. První období obrozenecké minule ve zbožňová­

ní znovuoživlé krásy a v úsilí napodobovati ji a zmnožiti ji.
Odklonemod všeho duchovního, supranaturálního vzniká salonní
dvorský humanismus.

Takto probuzený zájem o starověk vede na italských vy­
sokých školách a universitách nejdřívě k filologickému studiu
starověké literatury, vzniká kult starověkých básníků a uměl­
ců a usiluje se o dokonalou eleganci, při čemžzískávání po­
sitivních vědomostí ustoupilo do pozadí - humanismusučenecký.
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OdXV. století nové ideje ovlivňují výchovu mládeže
ovšem emezenouna prince a děti bohatších patriciů. Na didak­
ticko-pedagegické teorie mělo vliv objevení spísů Pseudo-Plu­
tarchových a Institucí Ouintilianových, které se staly základ­
ní normeu humanistické didaktiky. Humanisté působí jako vycho­
vatelé princů /v rodinách Cosimaa Lerenza Medici, Sforzy,
Gonzagy a j./ - humanismus pedagogický.

Z Italie se šíří humanismus podél Rýna. VYNízezemí vr­
cholí ErasmemRetterdamským, odtud proniká jednak do Francie,
Anglie a Španělska, jednak do Německa a k nám. Y Německu se
setkává s reformací a namnoze se s ní spojuje - křesŤanský
/kemnfesionelně rozpolcený/ humanismus.

2..Cíl vzdělání a obsah staršího humanismu,

Jako ideál vzdělanosti spatřují představitelé humanis­

mu v novém, sebevědomém,literárně esteticky vzdělaném člově­
ku, jenž má plné pochopení pro ušlechtilou lidskost /humani­
tas/, která se máprojeviti i ve slovesné dovednosti latinské
/eloguentia/, vedle věcnéhovzdělání /sapientia/, pokudve
spisevatelích antických je ebsaženo. Zcela se epomíjí nejen
všecky křesťanské nadpřirozené normy, ale i národní a vlaste­
necké normy, pohrdá se i mateřskou řečí /humanisté mění domá=­
cí jména na jména latinská a řecká/.

Zesvětštění života a zvýšení kulturních petřeb, které
od XY. století prolnulo evropskou společnost, tvořilo pozadí
živému ruchu nevé doby, jíž církevní i světské aristokracie
tvořily pevné epěrné pilíře.

Otcemhumanismuje ToskánecF ranoensce Pe­
t ra rec a /1304-1374/ vedle Danta největší básník a nede­
stižný mistr latinskéhe slohu proseu i veršem. Při všemhore­
vání pro antiku nezapomíná na vznešenost evangelia: "Nejprve
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musíme být křesťany a pak teprve čímkoli jiným."
První papež, velký humanista,byl Mikuláš X

/1447-1455/. Řím, hlavu křesřŤanskéhosvěta učinil středem u­
mění a věd. Jeho přední ozdobou byla vatikánské knihovna. Y
jeho díle obnovení svatepetrské basiliky pekračoval J u l i­
u s II.

Vedle Říma hlavním střediskem nového hnutí byla akade­
mileve Florencii, kterou založil C o 8imeo de Medici
/(1414/. Lorenzo Me d i c i, zvaný Magnifico, sám básník a
humanista, dovedl z Florencie učiniti nové Athény.

Z čelných humanistických pedagogů byl první Vittorino
Ramboeldini daFel tre /1378-1446/,vychovatel
princů vévody z Gonzagy v lkantově, jenž mu vystavěl "dům ra­

dosti" /Casa gioscoca/. Ye svém Doměradosti výchovně zaříze­
ném po způsobu rodinném, vychovával i chudé žáky vedle vzne­

šených. Mantova se tehdy stala jeho zásluhou slavným místem
výchovy, kam putovali i žáci z cizích zemí. Své žáky vzdělá­
val v klasických řečech, aby mohli čísti staré autory /Homé­
ra, VYirgilia, Cicerona/ a konati řečnická cvičení. Yelkou po­
zornost věnoval tělesné výchově a společenské uhlazenosti. S
teoretickým vyučováním spojoval praktické vedení k zbožnému
životu; náboženské vzdělání kladl vysoko, to také bylo cen­
trem jeho výchovy, denně byl s žáky přítomen mši sv., práci
počínal a končil modlitbou, často vedl žáky k svátostem, pro­
to se těšil veliké úctě i samotného papeže Eugenia IV. Kázeň
byla mírná, tresty tělesné zavrhoval.

Zato však již rozhodnými humanisty, kteří dávají před­
nost vzdělání gramatickému a latinské elogauenci, byli oba
UU a ri ni o vé, otec a syn; Battista, zemř,1513, který
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napsal učebnici De ordine docendi et discendi /1459/, jež se
jak metodou tak. obsahempodstatně liší od podobných učebnic
escholastických.

Pedagogických spisů z této doby je značný počet. Celým
rozsahemvýchovyse obíral Petr Pavel Varge=
r iu s /zemř. 1428/, vychovatel v doměknížat Carrarů ve spi=
ee De ingenuus moribus et liberatibus studiis /O ušlechtilých
mravů a svobodných umění studiích/. Je pro vzdělání vědecké,
opřené o morální filosofii ve smyslu křesťanském, jinak pro=
srazuje značnývliv Guintiliánův. Kardinál Icann es
Do mi nici napsal spis O výchověrodinné. Výchovweuro­
dinnouzabývásetéž Leo Battista Alberti.

Ovýchovědítekpsal Mapheus Veggius
/Deducationeliberorumlibri VI./, Eneáš Sylvidus
Piccolomini /zemřo1464/,pozdějšípapežPiusII.,
jenž má zásluhy o rozkvět humanisma v Čechách, věnoval dese=
tiletému králi českémuLadislavovi pozoruhodnýtraktát De li­
berorum educatione,

— C002B BOD OMR O ODO DO © ©© = oo DeooSS>

Vyznavači humanismuu nás byli markrabě moravský Jošt,
arcibiskup Jan z Jenštejna, mistři pražské universitys Šin­
del, Řehoř; Kolín, Jeroným Balbus. Mimouniversitu byl krou=
žekhumanistůkolemBohuslava Hasištejn=ského.

Obsahupedagogickéhoa náboženskéhoje Jana
z oLobkovicz "Zprávaa naučenísynu Jaroslavovi o tom,
co činiti a čeho nechati", tojo jaké mámladý šlechtic povin=
nosti k Bohu, králi, rodičům, manželce, přátelům, služební­
kům atdo Podobnýmduchem se nese rukopis Pernštýnský, který
podává fingovanou řeč nemluvněte k rodičům, aby dítě vedli
k životu nábožnému a k přívětivému chování ke Ja ždémus
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2. Kumanističtí pedagogové v Něnecku,

Podněty italského humanismupronikaly také do zemí za­

alpských. Humanismusněmeckýměl však nejeden rys odlišný.

Především stál méněve stínu dvorském, spíše ve stínu univer­
sit, šířil se pomocívědců a učenců, kteří studovali v Italií,
byl méněkavalírský, spíše učenecký a měšťanský.

Zásluhu o to, že do Němoobyly šířeny zásady humanistic­
ké pedagogikymá Rudolf Agricola /vlastnámjmé­
nem Huysmans - farmář/. Jako učitel působil s neobyčejným ůú­

spěchem. Napsal De formando studio /O0úpravě studií/ a De in­
ventione dialectica /O vynalézávání formy řeči/. Hlavnímúko­
lem vyučování jsou dvě věci: naučit se správně mysliti a nau­
čit se své myšlenky správně vyjadřovati. Při vyučování rozez=
nává tři stupně: jasně pojmouti, trvale podržeti v mysli a sa­
mostatně tvořiti.

Y Německuzůstal humanismus omezen na školy, lidu byl

cizí, ale zato hned od počátku vystupoval proti Církvi, což
ovšem připravovalo mu půdu, že mohl splynouti s reformací. Yr­
Ccholněmeckého humanismu značí trojice: Erasmus, Wimpfeling,
Reuchlin.

Ráztehdejší dobyvěrněse zrcadlí v De slderů­
ovwi Eraesmu Ro tte rd amské mn/zemř.1536/,
mnichu, typickém stěhovavém učkncí, člověku bez domova, ne­
klidném. Pověstnýmse stal lascivní sbírkou rozmluv pro děti
Colloguia familiaria. Tupil Církev a zvláště mnichy ve spise
Chvála bláznovství /Encomiummoriae/. Teorií pedagogiky se 0­
bíral ve spisech: De ratione studii /0 způsobustudia/, Cice­
ránianus sive de optimo dicendi genere /Ciceronianus čili ©
nejlepším způsobuřečnictví/, De pueris ad virtutem ac litte­
ras liberaliter instituendis idgueprotinus a nativitate /0
úspěšné mravní a rozumové výchově dítek od nejútlejšího mlá-ř
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dí/, De civilitate morumpuerilium /O ušlechtilosti mravůčšt­
ských/. Ve všech jeho dílech jsou patrny vlivy teoretiků řec­
kých a římských, z ničhž především Flutarcha a Guintili+ .
Hlavními předmětypodle něho jsou řečtina a latina, ostatních
předmět se stačí jen dotknouti; jazyk mateřský pomíjí, rov­

něž tělesnou výchovu. Prostému lidu stačí jen - podle něho ­
náboženství, jiného vzdělání není třeba,

Na horním Rýněvynikl alsaský humanista J aku s
Wimpfelin ag /zemř. 1528/ četnýmipedagogickýmispisy,
z nichž hlavní jest Isidoneus germanicus /Ukazatel cesty pro |

německou mládež/. Y něm zdůrazňoval hlavně výchovu mravní ve
smyslu starokřesťanském. Jak si tuto výchovu představoval, U­

kazuje v dalším díle Adulescentia,. 2
Vážnýma hloubavýmbyl J an He uchlii n /zemřel

1522/, jenž vedle latiny a řečtiny propagoval znalost hebrej­
štiny pro studium Písma sv. Za tím účelem výdal svóje Rudimen=
ta linguae hebraicae /r. 1506/.

6. Humaniotičtí pedagogovéfrancouzští.

Také ve Francii jen stěží a pomalu se ujímal humanis=­
mus a podržel tam aristokratický a učenecký ráz.

Zásluhu o Francii, ač Španěl rodem, měl učený J an
Ludvík Wi ve s /1492-1540/, jako vychovatelprincez=
ny Karie, pozdější královny k2rie Tudorovny. Zdržoval se delší
dobu v Anglii. Opustiv Anglii, trvale se usadil vBruggách,
navštěvuje občas Paříž. Jeho veliké literární činnosti týká
se spis De disciplinis /O0vědách/-o 12 knihách. Podle Yivese “
všechna výchova musí vésti ke křesťanskému světovému názoru,

neboť náboženství je první mezi všdami. Základem pedagogiky
je muvedle psychologie křestanská ethika. Základní suky ná­
boženské jsou prvním učivem. Ve škole má míti místo mateřšti­
na, z cizích jazyků je důležitá latina jako fons omniumdis­
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ciplinarum - pramen všeho vědění, dále řečtina a Písmo sv. i
hehvejština. Živým jazykům má se učiti prakticky, bez grama=

tiký. Z dalších předmětůuvádí Yives vědy přírodní, astrono=
mii, geografii, botaniku, zoologii, fysiku a dějepis, který
je učitelem životní moudresti a doplněnímvlastních zkušenos­
tí. Vyučovánímápřihlížeti k individualitě žáků. Učitelé,
kteří dle slov evangelia jsou světlem světa a solí zeměmusí
spojovati s potřebnou učeností i schopnost a zručnost ve vyu=
čování a dobré mravy. Plat mají míti od státu, nikoli od žá­
ků. Každý druhý nebo třetí měsíc mají se učitelé scházeti k
poradám o prospěchu a mravech svých žáků. Žáci nemají být pře­
těčováni, aby jim zbyl čas pro tělesná ovičení a hry.

Ideál vzdělání křesťanské ženy vytyčuje Yives ve spi=
se De institutione feminae christianae /O výchověkřesťanské
ženy, 1523/.

Dlouho byl Yives zapomenut, ač jeho vliv byl neobyčej­
ný, teprve v poslední době se rehabilituje jeho památka jako
otce moderní pedagogiky pro mnohé dnes zcela moderní myšlen­

. ky. Yives stojí již na půdě empirické psychologie, zdůrazňu=

Je indukční metodu, chce vyučování vychovávycí, vyzvedá po­
třebu poznání a zkušenosti v přírodních vědách. Yives je
vlastně již předchůdcemvýchovného realismu, jemuž připravu=
je cestu.

Významnýmzjevem francouzského humanismu v první polo­
vici XVI. století je Ramu s.

Petrus Ramus/Pierre de la Rameé, zemř. 1572/, *jenž
působil na Collé,e de France v Paříži, usiloval o reformu
středního i vysokého školství v duchu humanitním,

Francouzský humanismus vrcholí ve dvou mužích, kteří

mají významtaké pro pedagagiku; starším z nich byl Francois
Rabelais, u něhož můžemeuž konstatovat silný náběh k realis­
mu, mladším liichel de Montaigne. |

Rabelais /1495-1553/,typickýpředstavitelhu­
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menismu, spejuje v sobě jeho přednesti i vady. Ysteupil de
kláštera františkánského, později přesteupil k benediktinám,
ji odtud odešel, stal se světským knězem, studoval práva i me­
dicinu a byl lékařem. Pre pedagogiku má významjehe satiric=
ký remán ze živete ebrů Gargantuy a Pantagruela "Les grande
et inestimables ohronigue du grand et ónorme zéant Gargantua"
/přeležen de češtiny 1931/. Vměnpodává ebras staré výchovy,
w níž byl vychován Gargantua, ale jeho synu Pantagruel:v' rc
již destává výchovy nové v epatství thelémském, kde členové
jehe ->muši a ženy -=se řídí jediným pravidlem: "Fais ce due
tu veudras" —"dělej oo chceš", U Rabelaisa není pedagogické
seustavy, ale mnehéjeho myšlenky jseu předzvěstí vychovatel­
ských názorů Rousseauevýcha Telstéhej vrcholí v zásadě "Lais­
ser faire" —t.j. pepřejte velnesti přirozenýmvlehám člevě­
ka, aby se ve shodě s přirozeností vyvíjely bez jakéhokeliv
vnějšíhe zasahování,

Rabelaisovibyl blízký Michel Ejyken de
Me a 6 a i g a e /1553-1592/, jehež míste jest jiš na přelo­
au k výchovnémurealismu. VYesvých essayích Les Essais podre­
buje estré kritice dosavadní výchevu, choe změmití ducha i
metedu školy, omeziti memorování, učit samestatně myslit i
jednat. Cílem učení není vzdělání gramatika, ale dokonalého
gentlemana. Chlapci je třeba, aby se učil mikoli co říkají
starovčeí spisovatelé, nýbrž "co sámmáčiniti, když vyspěje
v muže.“ Ksudrest, nikoli učenest. "Učenýmise můžemestáti,

učíce ss ed jiných; moudrýmnemůžemikde býti leč vlastní
meudrostí.“ Svými pedagogickými názery je %»stealgne předchůd=
cem Leckeovýma Reusseauovým, kteří kráčeli v jeho šlépějích.
Montaigne má ma zřeteli pouze výchovu šlechtice.

7., Humanističtí pedagogevé v Anglii,

Italský humanismuspronikl v Anglii roshodněji než
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kdekoliv jinde a měl takový vliv na vyšší duševní život náro­

da, že takřka můžemenepřetržitě sledovat v němřadu renesan=
čních motivů vlašských od TomášeMooraaž k Shakespearovi, Ba­
conovi a Miltonovi.

Humanismusuvedli na exfordskeu a cambridskou universi­

tu E r a s mu S, odtud zváni humanisté The Erasmians, K an­

glickým humanistůmpatří první socialistický utopista Tomáš
Moore/1478-1535/. V roce 1516 vystoupil se spisem "Zlatá kníž­

ka o nejlepším státním zřízení a o novémostrově Utepii“, v
němžpedal zdrcující kritiku současného anglického národního
hospedářství a politického zřízení a předvídá společenský so­
cialistický řád. Výchovulíčí jako věc společnosti. Moorepo­
žaduje obecné povinné vyučování mateřským jazykem, učit realiím,
vyzdvihuje význam tělesné výchovy a zdůrazňuje pracovní výcho=
vu. Z humanistických pedagogů vynikli:

Thema s. EL y o t /1490-1546/, a to spisem O vla­

daří /The governour/ a Obranou řádných žen /A defence of good
women/. x :

Reger Ascham /1515-1568/,universitní profe­
ser v Oxfordu, potom vychovatel na dveře královském, napsal
dva spisy, a to: Toxophilus, chvalozpěv na střelbu z luku a
The Schoolmaster /Učitel/, v němž podává "jednoduchou a doko­
nalou metodu, jak naučiti děti rozuměti, psáti a mluviti la­
tinsky.“

Nejvýše z anglických humanistů stojí Richard iulcasterew
Richard Mull cas t e r /zemř. 1611/, učitel

ve škole sv, řavla. Jeho Positiones /Základy/ shrnují hlavní
otázky výchovy. Mulcaster je pro školní výchovu a proti hof­
mistrovské metodě,
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Kapitola VIII.

REFORMÁACE A PROTIREFORMACE.

Y době, kdy humanismus stál na vrcholu, vzniká proti
němu nesmiřitelný odpůrce - r e f o r nma c ©, a te v osobě
jejího původce M. L u 5 h e r a /1483-1546/. Hnutí humanistic­
ké šířilo se do zemí zealpských z Italie, edtud pociťováne
jake cizorodé, nemárodní. M.Luther podněcuje k odporu proti
humenismua zárevěu k nenóvisti proti papežství. Roku1517
přibil Luthar ne dveře chrámové ve Wittenbergu 95 známých the=
sí proti katolická Církví. Kdyžviděl, že došel ohlasu, s váš­
niveu rázností hlásal smělý program reformaca všech řái“ né­
bešženskýcha společenských, a tak celá střední Evropa vydána
opět všamo mzeplednýmnáboženským sporům, které odplavily va­
rem svým takřka všechny ostatní zájmy duchové.

Ye Švýcarsku záhy nabyla reformace důlešítéhe středis­

ka v Curychu, kde Huldreich Z wi m g 1 1 šířil nauku Luthe­
rovu. Odchovancíwittemberské university sanesli reformaci 1
do zemí skandinávských. Ye Francii nabyle lutherství hlasate­
le v Janu ČCa 1l V i n o v i. Také Anglieodirhla se v XYI.
století ed Církve.

Masovéhepovstání proti katolické Církvi využili ně=
mečtí kněří a dveřané pro svůj prespěch. Revolučně naladění
řemeslníci a rolníci pod vedením T.Míiinseraroku 1525 byli ve
velké selské válce potlačení a vláda se rnevnila znovu v ru­
kou světské moci. Luther zrazuje sedláky, staví se na stranu

- 55 =



feudální vrchnosti a nové třídy - buržoasie. A důsledek toho;
pochopil významškoly jako nástroje státní moci k udržení
třídní nadvlády.

Kdyžreformace nabyla vrchu, stávající školy zanikly.
Zrušenímklášterů nebylo škol klášterních, sekularisací stat­
ků církevních přestaly školy katedrální 1 školy městské,když
hnutí měst za jejich práva bylo potlačeno, pozbyly namnoze
existenčních prestředků. Upadaly i university rapidním pokle­
semžactva, takže některé jen živořily.

SámLuther s hrůzou pozoroval neblahý ten stav. Žalost­
ný úpadek byl zvláště ve Wittembergu, ohniska nových snah ná­
boženských, roztrpčenost, nenávist a spory o náboženství doko­
návaly zhoubnédílo. Proslulá jsou jeho tři poslání; l. An
kaiserliche Majestát und crristlichen Adel deutscher Nation
von des christlichen Standes Besserung /1520 - program národ=
ní církve německé/; 2. An die Biirgermeister und Ratsherren
aller Stáidte deutschen Landes, dass sie christliche Schulen
aufrichten und halten sollen /1524 - činí jim předhůzkuvětší
obětavosti za papežství než nyní a připomíná povinnost zaklá­
dati školy latinské, aby z nich měl seminaria ecolesiae pro
vzdělání svých theologk/; 3. Sermon, dass man die Kinder zur
Schule halten sell /1530 - avětská vrchnost - feudálové, měs­
ta, stát - mánutit poddané, aby posílali své děti do školy/.

Koneckoncůi reformace musila uznati důležitost vzdě­
lání vědeckého a klasického. Smír reformace s humanismempro­

vedl Filip Kke l a n ch th o n, pravá ruka Lutherova. Tak
obě současná hnutí vyúsťují v jednotný ideál výchovný, ozna­
čovaný slovy nejbystřejšího z německýchpedagogh J ana
S tu rm a "sapiens atague eloguens pietas" —-"moudrá a vý­
mluvnázbožnost", t.j. věcná znalost a obratnost v latinském
výrazu slovním ve smyslu evangelieké víry.
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2, Protestantské pedagogika,

Duševní vůdce i tvůroe německéhopretestantskéhe škol­
ství jest Filip Me 1 a n ch th o n /Schwarserd 1497-1560/.
Jako l7letý mladík byl jiř magister artiua v Tůbínkácha od
reku 1518 /tedy šlletý/ universitním profesorem ve Wittember­
gu. Ystupní jeho řeč "De oorrigendie adolescentiae studiis“
oslavuje humanistické studie, avláště vzdělanost řeckoua stá
vá se sákladem humanistiokéhe středníhe školství. Melanchthon

jest nejem theolegemlutherství /Leci theelogi Confessio Au­
gustana/, ale i restaurátorem upadlého školství /praeceptor
Germaniae - učitel Němeocoka/,ate: 1. reformoval staré a sa­
kládal nové ústavy; v organisací vyučování doplníl sedmero
svebodných umění vyučovánímřečtině, latině a hebrejštině, dě­
jepisu a geografii; 2. vychovávalnové učitele pro školy pre­
testantské, 3. psal pro mě četné učebnice a kniby.

Pro pedagzesikumají význam: "Ratie discendi“ /1522/.
Leotio, styli exercitio, declamatio - tvořily tři stupně jazy=
kevé kultury, cílem byla imitatio, schopnost to napodobiti
klasické vzory, savláště Cicerona. Dále druhý spis: "Moduset
ratio studiorum una cumcatalego lecorum oemmuniun"/1542/,
Y dějinách školství má výsnačné míste jeho Visitatieons Blich=
leín /15286- školní řád pretestantský/.

VýznamuMelanchthonova nedociluje ani Zwingli ani Kal­
vín,

Protestantské školy nezaznamenávají v XVI. století
značný rozvoj. Na vysokých školách se změnil obsah učení,ale
desavadní forma zůstala. Samostatného badání nebylo, ačkoliv
bychompředpokládali, še se hojně rosšíří vlivem humanismua
reformace. Hlavní váha se klade na latinu, bojně se studuje
theologie. V universitním studiu bylo hodně formalismu a prázd=­
ných disputací.
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Yměstech rozšířily se latinské školy, organisované
podle plánu Melanchthonova, který už zavádí dělení školy na
tři třídy a podrobně vykládá učební program v každé třídě.

Z těchto latinských škel vzniklo € y un a 8 lua.
První gymnasiumzaložil r. 1538 Johannes Sturm ve Strassbur­
gu. Gymnasiumse děliko na devět tříd s přípravkou, všech de=
set let se věnovalo učení jazyku latinskému a řeckému. Do gym=
nasia byly přijímányjiš šestileté děti, které se učí hned
latině, ve 4. školním roce je řečtina, v 5. roce rétorika, v
6, dialektika, ve vyšších třídách se čte Homér, Demosthenes,

Aristoteles, Cicero, učí se matematice, geografii a historii.
Žáci denně jsou na službách Božích, učí se katechismu nejdří=
ve latinsky, pak řecky, čtou evangelia a Skutky apoštolské,
ze Starého Zákona Pelniges was fir Geschichte und Altertums=
kunde bedeutungsfoll ist.“ Klasioké kymnasiumsturmovwskéhotý­
pu přípravovale tak budoucí duchovní dorost protestantské cír=
kve a úředníky feudálního státu.

OdchovanecSturmáv Yalentin T roeotazenmidorf
/1490-1556/, rektor školy v Goldgergu a v Lehnici byl učite=
lem našeho Blahoslava.

Pravé humanistické gymnasiumTrilíngue /latina, řečtí­
Da, hebrejština/ řídil Michael We a B d e r /1525=1595/ v
Ilfeldu. Šestým rekem počíná so žák učiti čtení a psaní, des

vátým rokem gramatice, dvanáctým rokem eloguenci, t.j. čtení
a napodobení klasiká, ve třináctém roce řečtině, ve čtrnáctém
roce hebrejštině, načež 17. a 18. rok věnuje se kursu in ar­
$tibus/v reáliích/.

2, České školství v doběreformace,

Obdobné poměry školské byly za reformace j v Čeohách.
Universita mnohe utrpěla rozbroji vwXVI. věku. Kdo jen mohl,
odcházel raději do ciziny na studia. Z celé univevsity zůsta=
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la nakonec jen vwrukou proteštantských fakulta artistická a
ta živořila. M. Petr Kodicil /Knížek/ z Tulechova /1533-1589/
vydal pro partikulární školy protestantské školní řád, aby
sjednal nápravu, rovněž známý matematik a hvězdář M. Martin

Bacháčekz Nauměřic/1540-1612/ vykonával dozor na školství
protestantské.­

Jednota Br a trskáá mělasvéškolství.

Střediskem organisaoce její byla nejdřív: Litomyšl, od pevná
poloviny XVI. století Mladá Boleslav. Z počátku Bratří č-:*%ví
byli proti snahámhumanistickýma zamítali vyšší kulturu,ale
dostavuje se obdobnýproces, jako u reformace, mírnější a
vzdělanější strana dobývá v Jednotě vitězství zásluhou "záko=
nodárce“ Jednoty br. Lukáše Prařského /asi od r. 1460-1528/.

Pečoval o kulturní povznesení, zejména o školství,kte=
ré se zásluhou Mistra Havla v Jednotě slibně rozvíjelo. YMa­
dé Boleslavi založil ústav pro vzdělání kněží, napsal první
katechismus bratrský: Otázky dětinské /1505/. Teprve však bis=
kup Jan Bl a ho sl a v /1523=1571//Homotrilinauis/ při­
nesl Jednotě pravou renesanci. Přeložil NovýZákon z originé=­
lu sáma Starý za pomoci několika mužů; tak vznikla šestidíl­
ná Bible Kralická /1579=1593/. Zásluhou Blahoslavovou bylo,
že se na některých školách bratrských /w Ivančicích, Mladé
Boleslavi a j./ vedle řečtiny učilo též hebrejštině a exegesi,.

+, Protireformace. Tridentinum.
(5 S 3CO2© ODam STD m C G Re CO P E O5 SD ZD(FD CD SD P O R CO B "KBCO C COOL

Také v katolické Církvi šíří se v t+ Anbě vlna obroze=

mí, vlna církevního katolického humanismu. Ten pak sé staví
do boje s pravým humanismem/kultem člověka/ a s reformací a
tvoří další proud doby, který nazývámeprotireformací. Atak.

osvědčila se 'pravdivost úsloví; “Abinimicis sal: 5" i za
lutherství, které katolické Církvi zasadilo tolik hlhokých
ran, avšak přivodilo potřebnou reformu v hlavě a údech památ=
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nýmkoncilem tridentský m/od13.xII.1545
do4.XII.1563/. Vyrostla nová generace kněží jako svatí bisku­
pové Karel Boromejský, František Saleský, apoštolští pastýři
jako Filip z Neri a Yincenc z Pauly, Tridentinum obnovuje ro=

ku 1546 /sess.Y.de reform.cap.1/ předpísy o theologických pro­
fesurách při katedrálních, kolegiátních chrámecha klášteřích,
roku 1563 /sess.XXIII.de reform. cap- 4.,7.,18./ nařizuje du=
chovnímpovinnost obstárávati vyučování lidu a mládeže. Usne­
sení Tridentina prováděl Pius Y. se vzácnou horlivostí jen
světci vlastní. Ye smyslu opravnýchsnah a dekretů schválil
dílo, o které máhlavní zásluhu kardinál Karel Boromejský,dí­
lo, které bylo radostně pozdraveno v celém křesťanském světě.
Catecohismus 6x decreto coemRoilii
Iridentini ad. pa rocho s, Pii V. P.M-iussu
editus, Romae MDIXYI., byl určen pro kněze a dodnes je směro=
datný /Aota et statuta Synodi dloeo. Pragen.-1863, pag.l4/.

2.Školstvízaprotireformace,
1.,Pedagogický systém jesuli tů.

Proti reformačním směrůmv celé řadě zemí v XVI. století bojo­
val nový duchovní řád Tovaryšstvo Ježíšovo, latinsky Societas“
Jesu, založený sv. Ignácem z Loyoly a potvrzený papešem Pavlem

III. roku 1540. Bojovou zbraní řádu byla kazatelna, zpovědnice
a škola. Jesuitská výchovasi stanovila za cíl upevnit vlív ka­
tolické církve. Obsah, organisaci a methodyvyučování v jesuit­
ských kolejích byly určeny školním statutem vypracovanýmroku
1599: Ratio Studiorumet institutivnes scholasticae.

Y kolejích se učilo sedmeru svobodných umění /gramatice,
rétorice, dialektice, aritmetice, geometrii, astronomii a theo­
rii hudby/ a bohosloví. Studium gramatiky a rétoriky bylo dopl­

ňovánopřednáškamio literatuře, historii a geografii. Celý vý­
chovný systém jesuitů směřoval k plnému podřízení vůle chovanců
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oírkri, neblaze působil neustálý dozor nad všemi žáky. Za šá=

ky jesuítakých kolejí byly přijímány jen děti příslušníků vlád­
neucích tříd.

.2. P i a r 1 s té, Fratres plarum scholarum, zal. r.

1597 sv. Josefem Kalasanským, pečovali o školství nižší a středo
ní.

3, Dívěí výchově. se věnovalynověv této
době vzniklé ženské školské řády jako Yoršilky, sestry de Not­
re Dame, Anglické panny a jiné.

6, Pedagogovékatoličtí.23- SSDEDRDTÉSSo-i“ =

«
Za reformace pedagogové se více obírali praksí a orga­

nísací školství, zejménavyššího latinského, nešli činností
literární. Jen v Italii jsou někteří teoretiky, tak Jacobus
S a č 01 e t u s/1477-1547/, biskup v Carpentras, píše © do­
mácí výchověmravní: De liberis recte instituendis /1533/ a
zejménakardinál Silivwio Antemiano /1540=1607/,
pedagogický spolupracovník sv. Karla Boromejského/Della edu­
cazione christiana dei figlioli 1583/. |

YNěmeckubyli to: rektor Simon VYerrepaets
/zamř. 1598/, který napsal Institutiones soholasticae a Deia­
genius scholasticorummoribus;Nicolaus (Gilez aaF=
d u s /Cleynards, zemř. 1583/: Epistolae et Methodus doceadí
pueros analphabetocosz kanovník aprokancléř kolínské univer­
sity Jakob M1 de nd e r p /zemř. 1611/: De offioiis
scholasticis et de academiis orbis universi; odpůrce Lutheriv
Johann E ck /1486-1546/, který při universitě ingolstadt=

ské organisoval podagogiunm;Johann D o be n e a k /Cochlae=
us, zemř. 1552/ a vídeňský biskup Bedřich N a u s e a, býva­
lý učitel v Padově:De puero litteris instituendo, Catechis=
mus catholicus /pre kněze 1543/.

Yznikemluterství a jeho roašířením bylo třeba, aby pří
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vyučování náboženství se přihlíšelo též k odlišným článkům
jeho. A tak jako na protestantské straně vznikají různé ka­
techismy, Lutherův t.zv. velký a malý katechismus 1529 a 1531,
výmarskévydání, i se strany katolické rozšiřovány jsou kate­
chismy, zvláště t.zv. Aubsburskýkatechismus 1530, latinský
Erasmáv z roku 1532 nebo dominikána Jana Dietenbergera z r.
1534, jesuity Petra de Soto z r. 1549, kardinála Bellarmina
1598, a to velký katechismus pre kněze a malý pro děti.

Avšak všechny tyto katechismy předčí vynikající práce
Petra C a ni si a /van Hondt, 1521-1597/, a to:

l. Summadoctrinae christianae r. 1555,
2, Summadoctrinae christlanae per gumedtienes tradita

et ad captum rudiorum accomodata r. 1556.

První dílo má 211 otázek, toto pouze 58, je to jakýsi
malý katechismus.

3. Parvus Catechismus oatholicorum o 122 otázkách z r.

1559, toto zpracování bylo by možnonazvati středním katechis­
mema je nejlepší,

Kekatechismupřipojovánabyla Ant. Pe ssevina
Epistola de... ratione docenái oatechismí /1583/.

Kanisiovu katechismu ustoupily dva české katechismy,
xteré vydal zasloužilý a učený probošt a administrátor arci­
biskupstvípražskéhoJindřich Scribemius /Víšek/.
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Kapiteia II

PEDJAGOGICKÝ REALISMUS

1. Vznik edegogickéhe realismu­
o)

Z humanismuvyrůstá nové hnutí, které navazuje na s50u=
časný šžítot. Doba otvírala daleké obsery. Na roshraní XY. a
XVI. století dochází k velikým seměpisnýmobjevům, které res=
bily hranice starého světa. Rostou města, rodí se nevá speleč=
most. 04 počátku XVII. století stále více a více 50 ozývají
hlasy: L. aby se více přihlíčelo k včonémuučení, k reáliím,
studiu samé přírody, dějepisu a zeměpisu; 2. zavrhuje se stu­
diumlatiny a řečtinyjako zbytečné,řeč mateřeká
demáhá se práva, aby byla středem všeho vzdělání školského a

přiroseným prostředkem k osvojení si jakýchkoli jazyků oizíchý
3. cení se výsledky věd příredních a duchovních /Kepler, New­
ton a j./ a metodioké jich vyušití při vyučování/názoren,
iadukcí/.Movéhnutísluje realismus výcho v­
m ý a vychází s Francie. Ideeovésáklady mu dal zakladatel
mevodobéfilosofie HRHeméD e so a r teens /Cartesius,1596­
1650/. Descartovy názory dotýkají se přímo i pedagogiky: byl
odpůrcemstudia klasických jazyků, jejichš verbalismus "čle­
věku na rozumunepřidá.“ Proti učenesti literárně knižní zdá­
razňoval znát samu přírodu. Ye své "Rozpravě © metodě" /Di8­
oours de la méthode, 1637/ vyslovuje přesvědčení, že člověk
rozumem a svým věděním ovládne přírodu.

Na rosvoj myšlení i přímo na sám rozkvět pedagogiky a
na nový ideál výchovyměl značný vliv proslulý učenec a stát­
mík anglický Francis B a © o a a Yorulanu /1561-1626/, je­
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den z nejznamenitějších zastánců a šiřitelů indukce a přírod­
ních věd proti řečem klasickým. Omezuje studium jen nato, co
je potřebno a ušžitečno. Bacon uvádí, že nutno vyjít ze zkuše­
nosti, od smyslů, od pozorování, od pokusů a teprve z nich od­
vozovat správné poznatky. To jsou zásady zkušenostní, zásady
rozumu a zkušeností, vědeckého realismu, opřeného o empirii
a racionalismus. Tyto zásady se pak stávají východiskem výcho­
vy, jež postupuje od věcí a míří k životu a ngzývá se realis=
mem. Svým spisem Novumorganum scientiarum /Nový nástroj věd,

1620, přel. do češtiny 1929/ měl Bacon veliký vliv. SámKomen­
ský přejal některé rysy filosofie Baconovy;vliv Baconůvje
patrný i v pedagogických dílech Komenského.

Po cestě naznačené Baconemjde i básník Ztraceného rá­
je John Mi 1 t o n /1608-1674/, jenž své místo v pedagogi­
ce si zajistil listem Oneducation /O výchově, 1644/, ve kte­
rém rozvinul své realistické výchovné myšlenky. Školy svěřu­
je státu, řeči pokládá jen za nástroj poznání a žádá prohlou=

bení výchovy nábožensko-mravní, zdůrazňuje pmaektické stránky
výchovy, velmi oceňuje tělesnou výchovu a doporučuje cestová­
ní jako důležitý prostředek vzdělání.

2, Představitelé pedagogickéhorealismufrancouzského,

Ye Francii nejvíce uplatnil zásady realismu Francois
F áénel o n /1651-1715/, vzácný psycholog dětské duše. Po­
cházel ze staré, zchudlé šlechtické rodiny. Po vysvěcení na
kněze stal se superiorem v pařížském ústavě nových katoliček,
kde působil deset let. Své zkušenosti a názory o výchově dí­
vek uložil ve spise Traité de 1“education des filles /1687,
přel. do češtiny K.Tipmann/ pro vévodkyni de Beauvilles, v
němž ženámreklamuje právo na vzdělání, odmítá klášterní vý­
chovu a zdůrazňuje ve výchově vliv matčin. Zásady Fénelonovy
uskutečnila Mmede Maintenon v ústavě pro výchovu šlechtic­
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kých dívek. Zásluhou svého přítele, biskupa Bossueta, byl Fé­
nelon povolán ke dvoru Ludvíka XIY. za vychovatele vévody ur­

gundského, na jehož vášnivou povahu jemný a ušlechtilý Féne­
lon měl velký vliv. Složil pro něho Fables /Bajky/, politicko­
mravní Dialogues des morts /Bozmluvy mrtvých/ a Les Aventures

de Télemague /Příhody Telemachovy/. Tento výchovný román,kte­

Tý vyšel bez Fénelonova vědení, shledán jako parodie na dvor­
ské poměry a Fénelon byl odstraněn a jako biskup v Cawbrái
žil ve vyhnanství,

Zásady výchovného realismu uváděli do prakse O r a t 0­
riániadansenmni e t 6, kterépředčiliFreresdes
ecoles chrétiennes - Skolští břatři, kteří soustavně zaváděli

do škol reálie a mateřský jazyk a přihlíšeli k potřebámprak­
tického života, učíce i řemeslán. První založili učitelské
ústavy pro vzdělání učitelů, Zakladatelemtéto instituce svět­
ských učitelů je sv. Jan de la Salle /1651-1719/, jenž umíra=
je, zůstavuje 200 bratřím 25 domy a více než 100 škol s 10.000

žáky. Ye svých spisech: La conduit des écoles chrétiennes; |
Les devoirs d'úm chretien a j. zdůrazňuje, že učitel musí vě­
dění spojovati s cností a usilovat o mírnost ve školní kázni,
pěstovati samostatnost žáků a tělesnou výchovu.

Yedle působení Skolských bratří dali podnět k otevře­
ní novýchkatolických trzv. "malých" škol ve Francii jansenis­
té, stojící pod silným vlivem racionalistické filosofie Des­
cartovy. Původ svůj odvozují od Cornelia Jansenia, biskupa v
Yprech /1585-1638/, zakladatele náboženského hnutí, zvaného
po němjansenismem. Jeho přátelé uveřejnili r. 1040 jeho spis
Augustinus, sive doctrina 8.Augustini de humanaenaturae sa­
nitate, aegritudine, medicina, v němžJansenius hlásal, že
prvotní hřích pokazil celou lidskou přirozenost, takže je vů­

le lidská proto nakloněna k zlému a toliko milost i:4. může
vzbuditi v člověku snahu po dobrém. Jeho učení bylo Cí:xví
odsouzeno, nalezlo však mnohostoupenců zejména ve Francii,

„ -65 =



kde jeho propagátorem byl Arnauld. Středisko jansenismu bylo
od roku 1635 vwPort Royal des Champs u Cherzeuse v dep. Seine

et Oise, K jansenistům patřil i Pascal, u nás hr. Sporok, Tam
vznikla i první škola, po níž následovaly jiné, Přijímaly se
do nich již děti v útlém věku, malé školy, v počtu velmi ne­
patrném, aby tvořily s učitelem takřka rodinu. Jansenisté v
pedagogické praksi pod zřejmýmvlivem realismu přikládali vel­
kou důležitost názornosti, důslednosti, ovičením, uvědomělému

osvojování učební látky; vyučování se dálo v mateřskémjazy­
ce. Pro počáteční čtení doporučoval Pascal metodu hláskování
místo slabikování, Školy jansenistů bohužel neměly dlouhého

trvání - así čtvrt století - a byly zavřenyv šedesátých le­
tech XVII. století.

Naproti t.zv. malýmškolám jansenistů otevřeli francouz­
ští oratoriáni movéstřední školy. Kongregace světských kněží
založená 1613 pedle italského vzoru kardinálem de Bérulle ped
jménemKongregace oratoria Našeho Pána Ježíše Krista, ve svých
školách věnovala se vyučování podle zásad výchovného realismu.

2:Bedagogičtírealisténěmečtí.

Rozhodnýmrealistou na německé půdě byl reformátor
školství Wolfgang R a t ke /Ratichius, 1571-1635/, jak sám
sebe zval: Didactic u S. Jeho spis Methodusinstituti=
onis nova Ratichii et Ratichianorum ©/Nová učební metoda Ra­
tichiova a Ratichiovců, 1626/ má výborné myšlenky, kterých

však sámv praksi nedovedl uskutečniti. Tak ztroskotala i je­
ho "vzorná škola" w Kčthenu, založená knížetem Ludvíkem z An­

haltu. Zásady Ratkeovy byly: Omniapraeviis precibus, všech­
no počínejž modlitbou. Středem všeho vyučování bylo nábožen­
ství. Iuxta methodumnaturae omnia, —-ve všem následujme řá­
du přírody. Je jistý přirozený postup, jímě se rozum béře,
nabývaje vědomostí. Nennisi unumuno tempore, idaue crebro ­
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měj nejprve jeden předmět v nosi, nežli se ohopíš druhého; vše
nejprve v mateřštině, vše bez nucení, nesluší se mládež bíti,
aby se učila nebo proto, že se neučilaj ničemu nebudíž učeno
pouze na pamět; ne modus rei ante rem - nejprve věc samu a
pak teprve její vztahyj per induotlomem et experimentum omnia
všechno účení budiš salešene na zkušenostech a pokuseoh.

Pro výuku řečí novou cestu razil jesuita P.Vilóm Bathe
/Batheus/ svou teho druhu první a často napodobovanoudanua
linguarum - Bránou jazyků /1611/.

Yzpomeňmeneprávemsapomínaného Eliáše Bodina
a jeho Didaktiky ,/1621 -=Bericoht von der natur und vernunífge­
mássen Didaktika oder Lehr-Kunat/, která byla Komenskémupod­
nětem k napsání jeho nejdůlešitějšího díla v jazyce českém­
Didaktice /1621/.

Hlavním představitelem pedagogického realismu a nejvýz­
namnějším zjevem pedagoglokým vůbeo jest Jan AmosKomenský,

jehož pedagogika představuje nejcemnější vklad Slovanstva ve
světovou kulturu.

Jebo život a pedagogické dílo.
Narodilse28.břesna1592v UherskémBrodě,kdeoteo

jeho Martin byl mlynářem. Jeho rod pocházel z nedaleké vsi
Komny, odtud se odvozuje jehe jméno Komenský. Ye 12 letech 0­
siřel. Sirotka se ujala otoova sestra Zuzanave Stréžnici.Te­
prve v 16 letech vstoupil do latinských škel v Přerově. Zá­
sluhou strážnickéhe rodáka, biskupa Lanecia, dostal se na stu­
díe. Bratrský biskup Lanecius si Komenskéhooblíbil a nazýval
ho pro jeho snaživost a povahu Amosus /MNiláčak/. Komenskýpre­
to toto příjmí pedršel po celý život, Za úspěch ve studiu po­
slala ho dednota bratrská na bohosloví 40 Herbornua na uni­
versitu doHeidelbergu,
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Ukončivstudia, vrátil se do Přerova, kde se stal roku—— TEA n

1614 rektorem bratrské školy. Hned od počátku na sebe upozor­
nil svýmpůsobením,Pro usnadnění vyučovánílatínskému jazyku
složili první své dílo, dnes ztracené, Gramasaticaefacilioris
praecepta /Pragae 1616 = Pravidla snazší mluvaice/. Roku1618700ona m
stay se knězem, byl ustanevemsprávoemsberu a školy ve Fulne­

KU,, Před tím se oženil s Magdalenou Yizovskeu. Ye Fulneku se
( netěšil dlouhospelečnémuštěstí. Po běleborskébitvě mu­
s11 odtud prohnonti. Korematratil celou redinu a ohněmveš­
kerý majetek. Po ediktu, který vypovídalSrangelické kazatele,
skrýval seKomenský„pelesích ana panství Kšrla staršího ze

Žerotína v Brandýsenad Orlicí /Klokoty/ a u pana Jiříka Já­
dovského ze Sloupna v Bílé "Š-emešné u Drérá Králové n.LabemHEREo—r Eoo aÍÍ
y letech 1621-1628, Mblízkém zámku ve Vjčic 1 oh požůsi šomene

ský knihu Eliáše BodinaDidaotiea eder Dehr-Kunst a hned roz­o dk

hodl se napsati knihu o výchově, a t0 pro český národ, aby se
očekávanáobnovamohlapočíti lepší výchovoumládeže. Takvzni­
kaly začátky velké Didaktiky české M formě, která je námne­

známa Práce přerušiy pro odohod do vyhnanství ro (1628. Y tu

kládal žalmy:©
S poslednímizbytky Bratříčeských přišel r. 1628 po

rrvé do Lešna, kde se stal seniorembratrského sboru a správ­
cemlatinské školy.,Tamdokončilr. 16352Didaktik.
časkou /sůstala v rukopise a byla tištěna po prvé r. 1849,
Evenskýji přepracovalúelatiny přesnějía se avýšenýmpoč­
tem xapdtol ro 1638, vytištěna byla Didactica magna až v seb­
i ných splseeh v Amsterodamě1657 8. Kmiha obsahuje obecnou

P AEDEK, obecnou 1 specielní didaktiku a posléze návrh škol­
——.m n pr mE 6

toly L-XII. / Probrána je pedagogikaobecná, zvláště výklad o"
úšelu výchovy a ©potřebě škol a možnosti jejich okras, část

druhá /XIII.=XXII./ podává didaktiku ebecnou a zároveů didak­
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tiku věd, umění 1 jazyků; v třetí /XKIII.=XXVI./ F,jednáno o
výchově nábožensko-mravní a kázni. Yé čtvrté /XXVII.-XXXIII./
probírá Komenskýorganisaci Školství a shrnuje Ještě jednou
celé dílo.

K tomuto učení se člověk připravuje tím, še poznávámn o oo
sama sebe, že se ovládá a že se povznáší k Bohu. Podle těch- ,
to rozdílů jsou 1 tři podružné cíle výchovy: vzdělanost,cnost—"at
a „abožnosti zárodky k nim, jež jsou uloženy v každém člověku,
mají právě výchovoubýti rozvíjeny, a to u všech lidí bes roz­

dílu stavu i pohlaví. Školy mají býti vskutku obecné, t.j.E ádludásl

mají se v nich všichni všemu všude učiti, mají to býti oprav=

dové dílny. lidskosti a proto v jejím duchuopraveny.= 90ve9

Opravutu, jak vykládá část druhá, lze provéstí jen
tím, že ve všem vyučování bude zavedena metoda přirozená, syn­
kritické, t.j. z přírody odvozená, Jak poadéji ve spise o Me­
todě jazyků nejnovější ukázal, přirozenost mehodyjeví se ve.
třech zásadácha všecko poznávání věcí 1 slov má se díti sou­
běšně/paralelně/, dále postupněod lehčíhe k těššímu, od ná­
zoru k paměti, odtud zas k soudnosti a k výkonámpraktickým,
konečněvšeckoučeníná býti snadnéapříjemné, Obecnétyto
zásady obrací Komemskýv Didaktice hlavně na pole jazyků, jině

se mámeučíti jako pramenůmvědění; vedle mateřštiny a lati­
By doperučuje i jazyky sousedů, kdežto(řečtiny potřebují jen
povolání učená. Řečemse máučiti co možnáprakticky, ne pra­
vidlys podle čtyř stupňů lidského věku i dětského /švatlají­
cího/, chlapeckého/dospívajícího/, jinošského /kvetoucího/

a mušného/silného/ navrhl Komenskýnapsati čtvero učebnic:n n 8LmmK

předsíň/vestibulun/, bránu/ianua/, obydií( /palatium/ a po­
kladniei /thegaurus/.

Y části třetí podrobně ukazuje Komenský,v čemje vý- |­
znamnáboženství a proč memůžeškola obstáti bezkázně /jako

alýn bez vody/.. Trestů má se užívati jen řídce, neboťhlavní
věcí jest, aby učitel předcházel dobrýmpříkladem a vedl si
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vlídně; rány a bití nemohouvštípiti nikdy dětemdo hlavy lás­
kyk učení,nýbržnaopakjen nechuťa nenávist.

Ye čtvrté částí Komenskýpodal návrh, jak upraviti vše­
chno školstvís rozděliv léta výchovyna čtyři oddělení po še­

sti /dětství, chlapectví, mladiotví a jinošství/, přiřkl kaš­
démuobdobí zvláštní školu: 1. Klín mateřský, 2. školu elemen­
tární /obecnou/ v jazyku mateřském, 3. školu latinskou /gym­
nasium/, 4. školu vysokou /akademii/ s cestováním, .

Škola mateřská má býti v každé rodině, elementární v
každé obsi, městečku i vesnici, gymnasiumv každém městě,aka­
demie v každémkrálovství /provincii/. Rozdíle jejich není v
počtu předmětů, nýbrž v tom, jak se podává totéž učivo uprave­

né podle stupně věku i předchozí přípravy: ve školách nižších
bude se všěmuučiti všeobecněji, ve vyšších podrobněji. Při­

tom ve škole mateřské budou se cvičiti zvláště smysly vnější,
v elementárních vnitřní, obrazotvornost a pamět, v gympasiích
porozumění i úsudek, v akademiích vůle. Škola mateřská a ele­

mentární jsou určeny pro všechnu mládež ebého pohlaví, kdež­
to gymnasia jen pro mladíky, toužící po vyšším vzdělání,aka­

demie pro budoucí učitele a vůdce jiných; proto si Komenský.
přál, aby do akademií posílání byli jen mladíci vynikajícího
nadání, skutečný výkvět lidstva, jimž deplnční adovršemí
vzdělání nechť se dostane ma cestách,

Podle plánu Didaktiky přistoupil Komenskýk spisování

knih pro první tři stupně školské; měly to býti jednak infor­
mační knihy pro vychovatele, jednak učebnice pro žáky,

PrvníbyloInformatoriun školy

ce na Didaktics. Je to rukověť předšxolní výchovy pro rodiče
a dodnes zůstává knihou hodnotnou a moderní, jelikož se opí­

rá c jemná pýzorování a pochopení dítěte. Komenskýbyl první

pedagog, který nejen zdůraznil nutnost předškolní výchovy,ný­
brž také podrobně roavinul obsah této výchovy. Komenskýovšem
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pojímal předškolní výchovu - "mateřskou školu" - jen jako vý­
chovu v rodině, doma, a nedospěl k myšlence předškolní výcho­
vy­

| Mravní a náboženský výchova, která je u Komenskéhovr­

cholem všeideových snah, se děje pod vlivem okolí, příkladen,
poučováním a mírnou kázní. Klade základy mravního charakteru
a ukazuje dítěti všechny věci jako dílo Boží.

Z učebnic, které spisoval 'omenskýprojednotliví i­
dy škol elementárních a latinských, zachovaly se nám jesn0ňná­

2vy3 violarium /zubon fialkový/, Rosarium/růžový sad/, Yiri­
dariuň /trávník/, Sapientiae Labyrinthus /Bludiště moudrosti/,
Spirítuale Bal samentum/Duchovní balsám/, Paradisus animae
/Ráj duše/.

Již v době, kdy pracoval o Didaktice, uvažoval Komenský,

jak zlepšiti vyučování jazykové. Roku 1629 dostala se mu do ru“

ky jazyková učebnice Španělského jesuity Batea "Brána jazyků",
v níž 5000 slov uvedeno v 1200 vět. Komenskýjinak pojal své
díle Ianua Linguarumreserata /1631 - Bráně jazyků otevřemá/,
a to přirozenýmpořádkemuvedl soubornejužívanějších slov la­
tinských v počtu 8000 v tisíc vět a ve sto kapitol, aby opra=
vil rozptýlený pořad látky. Je to malá encyklopedie, postupu=
jící od přírody neživé až k člověku a k Bohu, která se měla

nejdříve probrati jazykem mateřským, a pak se mělo přejíťti do
téhož textu psaného latinsky. Brána jazyků vyhověla duchu do=
by tak, že byla po 150 let nejrozšířenější učebnicí jazyků. Y
krátké době vyšls ve 12 evropských jazycích a také v arabšti­
ně a turečtině.

Y téže době napsal KomenskýPhysicae ad 1umeu divinum
reformatae synopsis /1631 - Přehled fysiky podle světla Božího
opravené/, v níž v podstatě podal svou filosofii. Jak v před­
mluvě této knihy poznamenává, mělo naň vliv Baconc.. ©- Ins=

tauratio magna/Plán velikého obrození věd/, které na“, . "po=
divuhodnýmdílem“ a označuje je jako "nejsvětlejší dílo nastu=­
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pujícího nového věku filosofie", KomenskéhoFysika je filoso=m n čm —m

fií příredy, založená na trojím pramení: smyslech, rozumua
Písmu sv. Komenskývychází z přesvědčení, že Bůh stvořil svět

a Člověka a dal muknihu zjevení. Musí tedy býti v dokonalé

shodě kniha přírody, kniha mysli lidské a kníha Písma svaté­
„ jak také uvádí již ve své Didaktice.

Komenskýzábýval se novým systémem poznání - pansofií,

vševědou, v níž viděl především prostředek k nápravě nejen ve
vědách, nýbrž i ve společenském životě, i v životě mezinárod­
ním k odstranění válek a k přinesení skutečného míru. Práce
vševědná byla příčinou toho, že Komenskýbyl pozván z parla­
mentních“kruhůdo Anglie,kde se mělapráce vševědnéorgani­
sovatí. Přijel tam roku 1641, ale občanská válka překazila
všechny plány. Za pobytu v Anglii napsal Yia lucis /Cesta svě­
tla/, program vševědy, sboru učených lidí, myšlenky jednoho

obecného jazyka,
Y Anglii dostal Komenskýdvojí pozvání, jedmak doFran­

ole, kam ho zval kardinál Richelieu, jadnak do Švédska, kde

si ho přál kancléř Oxenstjerm k opravě tamních škol. Přízni=

vec Komenského, bohatý kupec holandský Lddvík de Geer mu Fa­
dil k přijetí nabídky ze Švédska. Tak Komenskýroku 1642 opu­
stil Anglii a odebral se do švédského tehdy Elblangu, kde v
letech 1642-1648 pracoval na učebnicích a na metodice vyuče­

vání jazyků. Jako základ měla býti Methodus linguarum novis­
sima /Poslední metoda jazyků/. Do této knihy pojal novou di­

daktiku - Didaktiku analytickou, jako desátou kapitolu. Je
tu podrobnější výklad o prostředcích výchovy, metodé vůbec,

kázni, © jednetlivých učebních předmětecha zvlášť ©metodě
jazykové.

| Y srpnu 1648 vrátil se Komenský do Lešna, byv zvolen

biskupem Jednoty. Druhý pobyt v Lešně /1648-50/ byl truchli­
vou dobou pro Komenského. Tam zemřela mu druhá manželka; i

osud Jednoty byl zpečetěn, neboř mírem vestfálským vyhnancům
navždy znemožněnnávrat do vlasti. Komenskýloučí se s Jed=
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notou r. 1650 známýmKšaftem umírající matky Jednoty bratrské.
Roku 1650 byl Komenský pozván do Uher do Šáryšského Po­

toku kmižetem Rakoczim k reformě tamější školy. Komenskýzaří­

dil tam školu v duchu vševědném, jejíž program podal v knize
Schola pansophica /1651, Škola vševědná/. Škela měla být sed­
mitřídní. Nižší oddělení mělo tři třídy: Yestibulua /Předbrá­

ní/, Ianua /Brána/, Atrium /Síň/, které obsahovaly věoné uče­

ní, jazyky, Aáboženství, psaní, počty, měřictví, apčvj vyšší.
oddělení mělo4 třídy: 4. filesofica, 5. logika, 6. pelitika,
To theologie. Roku 1653 vznikla tu slavná kmiíha Orbis pictus:
/Svět v ebrazech/, první učebnice založená na principu násor=
nosti. Je to v pedstatě velmi vzácný text Brány, doplněný ob­
rázky. Pod obrázkem jsou dva sloupečky textu, jeden latinský,

druhý v živém jazyce, tištěné tak, aby si pokud možno odpoví­
daly řádky i slova. VYpředmluvě k ní napsal: "Proč si nenáne

místo mrtvých knih otevřít živou přírodu? Poučovat mládež ne­
znamenávtloukati jí do hlavy spoustu slov, frází, senteneí

nebo názorů pisatelských, nýbrž vsdělat jí na poznávání věcí.
Základ všeho vědění spečívá v tom, jak dobře dovedém předsta­
vit vnímané předměty naším smyslům." ­

Roku 1654přepracoval KomenskýBránu jazyků v 8 diva=„ee

delníoh her, jimž dal jméneSehola ludus (Skola hrou/..

'Y Šaryšském Potoku nebyl Komenskýspokejem, proto vrá­
til se *5 Lešna. Třetí pobyt Komenskéhov Lešně v letech 1654
až 1656, kde při dobytí města, jež lehlo popelem, atratil
všechno svě jmění, knihovnu i po 40 let shromaždovaný materi­

ál k českémuslovníku, nepřináší mic nevéhé da poli pedage=
gickém, A tak Komenskýv dubnu 1656 zase prchal z hořícího
města jen s tím, co měl na sobě.

Pe smutnémputování posledním útečištěm Jeho se stal —

Amsterodam,kdeA rodině syna panaYavřince de Geer, 'uávíka,
ztrávil sklonek svého:žlvota, VYAmsterodaměbyl Komenskýne­—— 77

obyčejně vlídně přijat. Městská rada munabídla klíč ed měst­
=3­



ské knihovny, aby v ní mohl nerušeně pracovati a vyzvala jej,

aby nezanechátal svých pedagogickýchprací a hotová díla abyo rare

vytiskl, nedokončená nebo ztracená, aby opět vyprácoval. Ko­
menskýrezvrhl své práce do dvou svazků. První měl obsahovati
spisy didaktické, do druhého svazku chtěl pojmouti díla pan­

sofioká, Yyšel však v roce 1657 pouzesvazek první Opera di­
dactica omnia /Veškerá díla | didaktická/, v němžotiskl Komen­

ský práce vytvořené v letech 1627-1057, a to ve čtyřech čás­
tech: 1. práce z Lešna, 2. práce za pobytu vElblagu, 3.prá=­
ceze šáryšského Potoka, 4. práce vzniklé až v Amsterodamě,

je to devět (rozprav nestejné hodnoty.. Zdjímavé je Yentilabíum

sapientiae /Vějička noudrosti/, kde Komenskýpodávárevisi-—
své dosavadnípráce. ©

Jako stařec TTletý nabádá, že je jen UnumNecessarium
/ednoho potřebí - do češtiny přel. 1920/ věděti v životě, v
hodině smrti a po smrti, aby se mohl člověk po všem trápení
na tomto světě přivinouti k Bohua se spojiti se zdrojem vše­
ho dobra - s Ježíšem Kristem. Touto vroucí náboženskou ode­
vzdaností duše prazdroji života končí se také strastiplná pout
Komenského15.listopádu 1670 a za týden nato byl pochován v
kostelíku valonském v Naardenu nedaleko Amsterodamu. "Le fa­

meuxAutheur du Ianua linruuarum - proslulý spisovatel Brány

jazyků“ podle zápisu v matrice pohřbených. Hrob je označen:

Istud Comenii custodit membra sepulcrum, Coelum animam, lau­
des integer orbis habet. /Komenskéhoúdy chová tento -hrob.Ne­
be máduši, slávu veškerý svět./

Kedynskij oceňuje Komenskéhoslovy: Yeliký pedagog,de­
mokrat a humanista Komenskýspojobal pedagogickou teorii s

praksí, vypracoval základy současné důádaktiky, vytvořil cen­
ný pedagogický systém, v němž uvedl v synthesu velikou zkuše­— m 4.

nost pedagogického badání XV.-XYII. století. Svýmosobním pří­

kladem dal vzor hluboké lásky k pedagogické práci a k dětem;
byl vzoremveliké energie a vytrvalosti v pedagogické práci
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a dovedl znamenitě zobecnit pedagogickou zkušenost.p
Komenskývřele miloval svou vlast, bojoval za její ne=-0a.

závislost. Kdyžvyhovovalvýzván na organisování národního
vzdělání ©v různých zemích, činil to s nač dí, že vlády těchtemm1
zemí pomohouČechům osvobodit se od německých zotročovatelů.
Proti | pohrdání českýmjazykem, které dali na jevo utlačovate=
lé 1Němci,sbíral Komenskýs láskou výtvory české národní poe­
sie, sestavil českápřísloví,učil svůj národstříci český
Jazyk.a milovat jej.

Yeliký slovanský pedago8 Jan AmosKomenskýměl značný
vliv na pedagogickémyšlení a na praksi školy v celém světě,
Jeho pedagogické spisy daly základ pedagogické vědé, svou Sy­
stematičnosti odpovídají již duchu nové doby. Komenskýdidak­
tik předstihl Komenskéhopedagoga. Klasičnost Komenskéhoje
v jeho pzacích didaktických, v jeho odkazu dodnes je mnoho
cenného. |

/literatura o Komenskémje velmi obsáhlá =-via Zíbrt,
Bibliografie české historie, 1912 a J.Y.Novák- J.Hendrich,
dan AmosKomenský, jeho život a spisy, 1932./

3. Výchovnýrealismus v Anglii.

Další etapou vývoje pedagogického myšlení po Komenském
je pedagogický realismus anglický, jak jej představuje Locke­
ův pedagogický systém.

John Locke /1632-1704/narodil se ve Wring­
tonu u Bristolu. Vystudoval na westminsterské škole v Londý=
ně, r. 1652 vstoupil na universitu oxfordskou a jako její ab­
solvent r. 1658 vyučovalna téže universitě řečtině a retori­
ce. Pod vlivem spisů Descartových se Locke nadchl pro vědy
přírodní a vénoval se studiu mediciny.

Roku 1666 se stal domácímlékařem hraběte Shaftesbu=

ryho a vychovatelem jeho syna. Ve své hlavní filesofické prá­
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ci Zasay concerning humanunterstanding /Pojednání o lidském
rozumu, 1659/ popírá mínéní Descartesovo, že ideje a předsta­

vy vznikají v duši dítěte, kterou přirovnává k bílému listu
papíru, který teprve život popíše, K tomu poznamenáváR.H.
úuick, že kdyby byl četl Komenského, byl by se uvaroval srov­
nání duše dítěte s bílým papírem v rukou vychovatelových. Ko­
menskýřekl: Příroda vštípila v nás semenanauky otnesti a zbož­
nosti; úkolem výchovy je vypěstiti semenake zralosti. Locke
tvrdí, že pramenemnašich představ jsou vjemy smyslové. Véta:
Nihil est in intellectu, auodnon fuit in sensu - je základní
větou noetiky Lockeovy; je tedy Locke sensualista.

Locke přivedl teorii poznání na otázky psychologické.
+ramenemlidského poznání jsou smyslové vjemy /sensation/ a
myšlení /reflection/, pomocít.zv. vnitřního smyslu, "který
zprostředkuje vlastní činnost rozumu." Tak obrátil Locke po­
zornost z psychologii a stal se zakladatelem psychologie empi­
rické, v níž vychází ze zkušenosti, zkoumanéovšem jen meto­
dou introspekce. Na této psychologii také buduje svou pedago­
giku.

Locke vysoce hodnotí význam výchovy, ba dokonce tvrdí,
že z 10 lidí se 9 stalo takovými jací jsou jen díky výchově.
Jeho názory přejali a rozvinuli později francouzští filosofo­
vá XVIII. století,

Svůj pedagogický systém podal Locke ve spise Some

Thoughst cocerning Education /Některé myšlenky o výchově,1693,
přel. do češtiny 1906/. Cílem výchovy je podle Lockea přípra­
va gentlemana, jenž dovede rozumně a užitečně spravovat své
zuležitosti. Jelikož zdravá duše jen v zdravémtěle se vyvíje­
ti může/Juvenal/, jest výchovětělesné věnovati zvláštní po­
zornost. Nade vše cení výchovu mravní, výchovu charakteru.
Jsa vychovatelem v rodině šlechtické, je Locke rozhodnýmstou­
pencemindividuální výchovy, kteréžto jeho stanovisko bylo dá­
no společenským řádem a zbytky feudálního zřízení. VYotázce
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úlehy náboženství ve výchově stojí Locke na stanovisku deismu,
zachovává tedy náboženství. Cílem učení podle Lockea není
"mrodukování učených lidí", nýbrž výchova vzdělaného, praco=
vitého člověka. Locke pokládá za užitečné, aby se mladíci z
dobrých rodin učili řemeslu, konali práce zahradní a zeměděl­
ské a doplňovali své vzdělání cestováním.

Locke měl veliký vliv na Rousseaua a vůbec na francouz=
skou dobu osvícenství. Dosud je Locke národním pedagogem An=

lie, jejíž výchovnénázory dovedl v tu dobunejlépe zachytit,
Zatím co Komenskývěnoval převážnou část pozornosti otázkám
didaktickým, jsou Lockeovy “Nyšlenky o vychování" prvním kla­
sickým dílem obecné pedagogiky v anglické a světové literatu­
ře.

6. „AkademieŠlechtické,

S realismem výchovnýmsouvisí zakládání stavovských u­
čebních institucí šlechtických neb rytířských, zv. akademií,
Prancouzský a anglický život dvorský /galant homme/se stal
vzorem šlechtě i v jiných zemích. Již dříve existovaly pedob­
né školy v Německu,jake Collegium illustre v Tůbinkách /1583/
nebo Collegium Mauritianum v Kasselu /1599/. Ye století XYII.
jich přibývá, protože šlechta se stala prvním stavem říše a
obsazovala sama všechny dvorské, státní a vojenské ůúřady,ale
koleje tyto neměly dlouhého trvání, neboť těmže požadavkům
vyhovovalai t.zv. gymnasiaiilustria a v 17. a v 18.století
reálná gymnasia. Víc a více postupuje do popředí francouzšti­
na jako nová řeč moderní a uhlazenost chování. Propagátor
šlechticko-dvorského ideálu výchovnéhobyl filosof G.W.Leib=
nitz /1646-1716/. V Rakousku byla "akademie stavovská“, ze=
jména ve Vídni. U nás zřídili čeští stavové r. 1717 fortifi=
kační školu podle návrhu inž. Willenberga, z níž se vyvinula
česká vysoká škola technická. |
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Ač v jednotlivostech byly mezi šlechtickými akademiemi
značné rozdíly, v učebním rozvrhu, všude měly stejný cíl: opa­
třiti šlechtickým synkůmtakové védomosti a znalosti, jež by
je uschopňovaly vstoupiti do služby státní a vojenské. VYději­

nách školství mají tyto ústavy ten význam, že jimi po prvé se
dokázalo, že vyšší vzdělání je možné na novém základě, na zá­
sadách realistických.

fo revoluci francouzské tyto školy mění se v ústavy ji­
né, zvláštní, kadetní a diplomatické školy.

Rást průmyslu a obchodu a rozvíjející se podnikání ve
městě vyžadovalo takové střední školy, kde by se vážně studo­
valy peální předměty: matematika, zeměpis, přírodopis, moder­
ní chzí jazyky. Pociťovala se také veliká potřeba odborných
vědomostí. To všechno vyvolalo vznik středních škol nového ty­

pu a to zejména reálek a měšťanských škol, které měly blíže k
šivotu.

7., Pietismus,

L. Vznik píetismu,

| Realistické hnutí v Německuslučuje se a doplnuje ješ­
tě dalším směreu, a to snahami o lepší a vnitřnější život ná­
boženský. Toto hmutí vychází z Anglie z puritánských přivržen­
ců, kteří těžce nesli rozmařilý život královského dvora v če­
le s králem, nejvyšší hlavou anglikánské církve, jíž rovněž
se vytýkal úpadek náboženského života. Bu Ry an svou Křes­
fanovou poutí, biskup B a y a 1 y Praksí zbožností a mnozí
jiní posilují toto hnutí, které se neomezilo jen na Anglii,
ale přes Holandsko proniká do Francie a Německa, kde zejména
nalezlo žírnou půdu.

2., Collegia pietatis.
VXVII.století vznikajíCollegia. pieta­

tis očiPhil o bi blii eca, která usilují o lepší,
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vnitřnější život protestantský zásluhou francouzskéhokazate=
le F.J. 8 pe n e r a /1635-1705/. Zanechávají nepledných spe­
rů věroučných, nýbrž četbou Písma sv., modlitbou a kajícností
se snaží e lepší náboženskomravníživot, kterým eoclesiela je=
jich "probuzenců“/"Erweckten"/ měla působíti i na lid, cílem
vsdělání je "erudita píetas", která posději se přetvořuje v
racionalistický liberální protestantismus,

3. Školství pietistické. |
Hlavním šiřitelem pietismu v Německubyl A.H. Pran+ke

/1633-1727/, jenž byl zprvu peefesorem v Lipsku, později na
nováunáversitě v Halle; vedle něhoprávník Thonmasius
a filesof Ch. W©1 f f, pokračovatel Leibnitzův, vytvořili s

tohoto ústavu hlavní oporu badání rozumovéhoi hnutí pietistio­
kého tak, že téměřpo celé století XVIII. do Halle hrnulo se

posluchačstvo s celé Evropya že právemlze viděti v universi=
tě hallské první vysokou školu v duchu nové doby.

A právě v Halle z daru 4 tolarů a 16 grošů Francke vy
budoval řadu škol a ústavů pietěstických, jež pod názvemDle

Franckeschen Stiftungen byly vlastně celou oboí. Nejprve /1695/
zřídil Francke elementární školu pro děti chudé /Armeaschule/

a školu pro děti platící školné /Birgerschule/, načež přibyle
pedagogiumpro šlechtice, připravující se ke studlu na uníver=
sítě, a rovnoběžně/s ním podobnéškola latinská pro dětí občan­
skéj dalším ústavem byl sirotčinee, seminarium praeceptorua ­
ústav učitelský a selminariumselectum, ústav pro výchovu šlech­
tických dívek. S ústavy kromě tiskárny, knihovny, lékárny a
nemocníce spojil Francke i závod pro šíření Fible mezí lidem,

Jako cíl výchovy stanovil Francke "živé poznání Boha a rozšaf­
né křesťanství". První polovina všech hodin věnována nábožen=
ství, sbytek ostatním předmětům.Školy mají býti podle něhe
officinae Spiritus Scti. Říkával: "Kventlíkživé ví sy :í větší

cenu než cent pouhého historického vědění a kapka praví lásky !
platí více, mež celé mořeznalostí všech tajemství.“ Své peda­
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gogické názory uložil ve spise Kurzer und einfáltiger Unter­
richt, wie die Kinder zur wahrenGottseligkeit und christli­
chen Klugheit anzufihren sind /1702/ a v instrukcích a řádech
svých ústavů. Při smrti Franckově bylo na jeho ústavech v Hal­
le 2200 žáků a 200 učitelů.

Vliv Franckův byl velký na veškeré německéškolství po
celé XYIII. století. Bedřich Yilém I. vybudoval v Prusku své
školy zcela v duchuFranckově,

O rozšíření idejí Franckeovýchse zasloužil Jan Julius
H e c ke r /zemř. 1768/. Jeho pravou rukou byl J.B. Háhn
/zemř. 1780/. Užíval tabellární metody, kterou dávno pžed
ním vynalezl Jiří E de r při římskémkatechismu, k némuž
připojil své Partitiones catecheticae in epitomenet tabulas
distributae, 1568, |
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Kapi tola Xo

OSVÍCENSKÁ PEDAGOGIKA.

1. Osvícenství,

Realismus, i když v ném zůstalo mnoho humanistické kmiž=
ní učenosti a náboženství, jak to vidíme u Komemského,byl pře=
ce jem prvním krokem k vybudování výchovy na zásadách rozumu a
zkušenosti.

Filesofický raoionalism /intelektualism/ přešel Spíno­
zou do Nizozemí a zakotvil posléze nejsilněji v Německu.Des­
cartesovos: Cogito, ergo sum —je přímo programatický aáklad
movověkéfilosofie racionalistické, Vědění se stává mecí prak­
tickou i životnou. VYXVIII. století tato víra v silu i mocro­
zumudosáhla vrcholu; rozumování, kritické pozorování věcí i
dějů rozjasňuje duševní obzor člověka, při čemžti, kterým
světla se již dostalo: Usvwvícenei -= illunmíina=
t i, usilují, aby poznání se dostalo všem lidem, proto se z0=
ve dobatato dobouracionalistickéhoosvíeenství.
Osvícenství působí už také za pokročilejších poměrůhospodář­
ských a výrobních. Technický pokrok vytlačuje rukodělnou prá­
oi továrnou. Proti feudalismu staré šlechty stojí v otevřeném
boji panstvo nové, bohaté měšťanstvo. Objevují se snahy po
zrušení feudálních privilegií duchovenstvai šlechty, po oBra­
vě zákonodárství a podílu na vládě, Tak vzniká pod povrchem

skvělého osvícenského absolutismu napětí, jež je předzvéstí
politických a sociálních bouří, které vedly k revoluci v le=
tech 1789-1794.

Na půdě rakouské méle osvícenství nejsilnějšího repre­
sentanta v císaři J © 8 e f u II., který nové myšlenky dal
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vtěliti v celé ústrojí společenské a státní. Proto po němse
tentosměrnazývájosefinismem.

2. „Francouzští pedagogsičtíosvícenci,

Yšechnaosvícenská filosofie ve Francii v XVIII.stole­
tí byla promiknuta vírou ve všemohoucnost rozumu. Osvětě se
připisoval nesmírný význam.V teorii poznání francouzští filo­
sofové pod vlivem Lockeovýmbyli sensualisty, uznávali za pra­
men poznání smyslové vjemy. Vzniká "přirozené náboženství",
"přirozená etika“ a přirozená pedagogika.

Pedagogické názory francouzských filesofá podrobněji
jsou rozvinuty u Holbacha, Helvetia a Diderota.

l. Paul Heinrich Dietrich d'Holbach /1723-1789/, jeden
z francouzských encyklopedistů byl původemNěmeo,žijící stá­
le v Paříži, kde podporoval finančně i společensky enoyklope­
disty. Předpokládaje, že lidskému štěstí brání zvláště nábo­
ženská pověra, odsuzoval všechna náboženství a jako atheista
proti nim bojoval a doporučoval přírodní vědy. Hlavní jeho
dílo: Systeme de la nature /Soustava přírody, 1770/ bylo své­
ho času "Biblí materialismu". Spis vyšel pod jménemMirabauda
/akademika zemřelého několik let před tím/ a obsahuje také
patrně příspěvky přátel Holbachových. Pokud se jeho pedagogic­
kých názorů týká, vysoce hodnotil významstátního zřízení pro
výchovu budoucích občanů. Doznával, že lidé se sice rodí 8 růz­
nými povahami a vlohami, ale výchovou se dají přizpůsobiti ke
společenskému životu, proto zdůrazňoval vštěpování společen­
ských návyků, a to již od raného dětství, kdy "orgány dětské
jsou ještě ohebné.“

2, Claude Adrián Helvetius /1715-1771/, jemž pocházel
ze zámožnérodiny, otec byl lékařem u královského dvora, pro­
šel výchovou domácí, jak bylo tehdy zvykem, za vedení učitele,
hofmistra a výchovouv jesuítské koleji. Roku1738 se stal krá­
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lovským vysokým úředníkem, K kterémžto úřaaé zbohatl tak, že
mohl podporovati literáty a filosofy, V roce 1758 vydal filo­
sofický spis De i'Esprit /O0rozumu/. KRiha se stala revolučním
manifestem mladé francouzské buržoasie, v katolických Kruzích
vzbudila edpor, pařížský parlament ji odsoudil. Helvetius mu­
sil odejíti na čas do ciziny. Po jeho smrti vyšla druhá kniha
De 1“homma,de ses facuktes et de son education /O člověku, je­
ho rozumových schopnostech a jeho výchově, 1772/. Obě knihy
nás seznamují s pedagogickými názory Helvetiovými,

Ovlivněn Lockeovým spisem O lidském rozumu, vychází Hel­

vetius a učení o odmítání vrozenýchidejí. Fopírá dědičnost a
tvrdí, že se všichni lidé rodí se stejnými schopnostmi a také
se stejným sklonem k dobru, se stejnými sympatiemi k jiným li=
dem. Rozumovánerovnost má svou příčinu v různém vychování,

Helvetius je stoupencem názoru o všemocnosti výchovy, hlásaje:
l education nous fait se gue nous sommes- výchova nás činí
tím, čím jsme. "L“instruotion peut tout —výchova může vše."
Přesvědčení o všemocné úloze výchovy vyplývalo z nesprávného
názoru, že "mínění řídí svět" a že k tomu, abychom změnili Spo­

lečenské zřízení, je třeba výchovouzměnit lidi, vyvrátit je­
jich předsudky jakožto parmen nesprávného zřízení.

Yýchovounerozuměl Helvetius jen výchovu dětí ve škole
a v rodině; za hlavní sílu, která vychováválidi, pokládal pe-.
litický společenský řád a převládající mravy. Hlavním vycheva­
telem mládeže podle jeho názoru je "vládní forma, v níž žijí,
a mravy, které tato forma vlády vytváří v lidu. Učitelé a žá­
ci stejně podléhají těmto vychovatelům.“

Je-li dobrých lidí tak málo a zlých mnoho,vládne-li
mezi lídmí nepravost a ve společnosti vítězí nespravedlnost,
jsou tím vínny podle Helvetia podmínkyvnějších poměrů, pro­
středí, v némžlidé žijí a jednají, že vnější svět staví člo­
věka do takových poměrů, V nichž se odvrac od dobra na cestu
ke zlu. Helvetius přecenil vliv prostředí na formování člově=
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ka, v dobře vedené výchově a moudrémzákonodárství viděl hlav­

ní cesty k zlepšení lidstva. Pak se zlepší mravylidí, rozkve­
tou cnosti, lid budežít v blahobytua štěstí, lidstvo bude
bez kazů, dokonalé. Helvetius zamítá náboženskou koncepci mo=

rálky a vyvozuje moudrost ze správně chápaného osobního zájmu,
zdůrazňuje významsouvíslosti mezi osvětou a mravností. O80b­
mí zájem není pedle Helvetia nijak v rozporu se zájmemspoleč.
nosti, ba naopak s ním souhlasí: "Společné blaho je nejvyšší
zákon.“

Helvetius je prb výchovuškolní, státní, laickou. Při
určování obsahu vyučování se řídí principem užitečnosti =-uti=
litarismem,

3. S Helvetiem se rozchází Denis D i der o t /17l3­
1784/, proslulý francouzský encyklopedista a polyhistor; v po­
lemice Relutation suivie du livre de Helvetius sur 1“homme

/Yyvrácení Helvetiova spisu "Člevěk“, 1774/ praví: "Vy tvrdí­
te, že výchovou je možnodosáhnouti všeho; řekněte lépe: Yý­
ohovou je možno dosáhnouti velmi mnehéhe." Výchova podle Dide­
rota nemůžedát dítěti to, co mupříroda odepřela. Její veli­
ký úkol spočívá v tom, aby rozvíjela přirozené vlohy. Yýcho­
vou je možnorozvinout dobré vlohy a tlumit špatné. Diderot
podrobuje ostré kritice současný stav francouzské školy a do­
chází k závěru, že "je třeba změnit od základu metodu obecné­
ho vzdělání lidu." Pranýřuje nedostatečhou péči, ktereu věnu­
je stát výchově a vyučování dětí chudých a tím nedoviluje,aby
se mohly projevit talenty, skryté vwlidu. Diderot požadoval,
aby všechny děti od synů ministra až k dětem rolníka uměly
číst, psát a počítat. Vyučovánímá býti v počátečních školách
bezplatné a povinné. Osvěta, paaví Diderot, má být dostupná
každému.

Svoje názory na význam vzdělání a obsah počátečního i
vyššího vzdělání vyložil Diderot v "Plánu university pro Rus­
ko", který sestavil v roce 1775 na žádost Kateřiny II. Pod
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jménem"universita" rozuměl v tomto plánu veškerý systém vadě­
lání, systém škol, jak sám praví: "jejichž dveře byly etevře­
ny pro všechny děti bez rozdílu národnosti."

Hodnotíme-li Diderotovy názory na ůlehu výchovy, vidí­
me, že Diderot se více přiblížil správnémuřešení otázky nežli
Helvetius. Ukázal na význampřirozených vleh a schopností čle­
věka. Ovšem, ani Diderot nedošel ještě k myšlence, že přiroze­
ná pevaha člevěka není něčím neměnitelným a abstraktkiíu, zý ča
že se mění v procesu vlastní činnosti člověka.

Nejvýsnačnějšímzastáncem osvícenství, který ideologio­
ky připravil francouzskou revoluei XYIII. století je Jan Jakub
Rousseau.

685 05 CD 02mOe 00 00 6D < 5 to ÍKNEÍ "0DGR 0 CE (070ED 00 GB 970 7D <> o ix

Rousseau se narodil r. 1712 v Ženevě jako sym hedináře
Isáka Rousseaua, petomka staré hugenotské rodiny knihkupeoké,
která časem schudla, a Susany Bernardové, dcery ženevskéhe
pastora. Při jeho narození zemřela mumatka, proto byl Rous=
seau vychováván svou tetou, otcovou sestrou,

Do školy nechodil, pouze otee a-teta dávaly mu, pokud

byle možno, základní vzdělání, Penčvadě Rousseauovi toto vadě­
lání nestačilo, vzdělával se sámčetbou z dosti rozsáhlé kni­
hovny matčiny. Když otec musil opustiti Ženevu, svěřil svého
syna strýci. Ten peslal Rousseaua s vlastním synemde blízké
vesnice Bossey, kde je po dva roky vychovával místní pastor.
Tampřilnul k přírodě. Když se vrátil ke svémustrýci, učil
se řemeslu, Řemeslo se mu však nelíbile, rozhodl se, že řemes­
lo opustí a v 16 letech šel de světa. Farář M. de Pontverre,
k němužse na cestýceh dostal, působil naň, že se stal katolí=

kem a dal mudoporučení na paní Warensovou v Annecy, zterá se
ho ujala a vypravila do kláštera v Turině, kde vstoupil do ka­
tolické Církve, řokus o přípravu na kněze ztroskotal. Nějakou
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dobu zabýval se studiem hudby a psal opery. Po krátkém poby­

tu v Benátkách, kde byl sekretářem francouzského vyslance,
vrátil se do Paříže. Y hostinci, kde bydlil, seznámil se s |
prostou dívkou Terezií VYasseurovou,která se stala jeho druš­
kou. Svých pět détí poslal do nalezince. Aby se mohl znovu
státi ženevskýmobčanem, vrátil se ke kalvínství. Na zámku
paní d"Epinay v la Chevrette vyrostl z pozdní lásky ke šva­
krové paní dEpinay román Nová Héloisa. |

Y Montmorency, kam se odebral, nepohodnuv se s paní

d' Epinay, vznikl “Emil", jenž vyšel roku 1762'a krátce přou
tím "Smlouva společenská“. V té době ge začínají projevovat

příznaky pozdější Rousseauovy choroby - stihomam. Abyunikl

zatčení pro spis "Emil“, odešel do Švýcag. Musil však i ten­
to stát opustit pro odpor, který vzbudil svýmspisem "0 svo­

bodě náboženství aúčasti lidu ve vládě." Ye Štrasburku poz­
nal Davida Huma, který mu umožnil cestu do Anglie. Tamnap­

sal své "Paměti“, Rozešed se s Humemi s jinými přáteli,vrá­
til se roku 1767do Francie. Žil na mnohamístech a neustále
byl ve finanční tísni. V bídě přijal mabídkupana Girardina,

aby se kněmu do Ermonoville přestěhoval.(fTam také zemřel 2.
července 1778.

Rousseau je jedna z nejzajímavějších postav nevé doby.
Roku 1749 vypsala dijonská akademie konkurs na thema "Jestli
pokrok ve vědách a uměmípřispěl k ečistě mraváf“ Rousseau
předložil pojednání, v němždokazoval, že se s rosvojem civi­

lisace mravy zhoršovaly. Myšlenky tu uvedené rozvinul v dal­
„ších pracích, a to ve spise "0 původu a příčinách nerovnosti
mezi lidmi“ /1754/ a "Smlouva společenská“ /1762/. VYpedago­
gické fantasii J.J.Rousseaua "Emil čili O vychování" /Emil ou

de 1education, 1762, přel. do češtiny Brejcha, Novák a Svo­
boda/ obrážejí geprotiklady maloburžoasní ideologie v oboru
výchovy a přitom jcho pedagogická robinsonáda neměla ani“v
buržoásní spoleénosti praktického významupro organisaci škol­
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ní výchovy. Její významje čistě ideelogický. Emil je prapo=
rem maloburžoasní pedagogiky "svobodné" výchovy -=prakticky
neuskutečnitelné. Ye formě románovév pěti knihách líčí vy­
chování a vývoj fiktivního chovance Emila společenskou lží
nedotčeného. Hnedprvními slovy knihy se obrací proti kultu­

Že: "Všechno je dobré, jak bychází z rukou Tvůrce všech věví,
vše avrhá se v rukou člověka.,“ Proto žádá změnu společností
a t.zv. přirozenou výchovu. Y souhlase 8 učením 0 přirozeném
právu. Tate teorie, která je úzce spjatá s principem shody s
přírodou, jak jej chápe Rousseau, je v pedagogickém systému
Rousseauové zásadní. Rousseau míní, že výchovy se nám dostá=
vá od přírody, od lidí a od věcí. Vnitřní rozvoj našich schop­
nestí a našich orgánů -=to je výchova přírodou; naučit se pe­
užívat těchto rozvinutých schopností, to je výchovalidmi;
získávání naši vlastní zkušenosti z předmětů,které na nás
působí> to je výchovavěcmi.Rousseaudochézík závěru, že

je Butno uvést výchovu lidmí a věcmi v soulad s cílem, "k ně=
muž směřuje příreda.*

Principem shody s přírodou v pedagogice Rousseauově
rozumímevýchovu v souhlase s věkovými zvláštnostmi dětí:
"Příroda žádá, aby děti byly dětmi než se stanou dospělými
lidmi.“ Heusseau obrací se na rodiče a vychovatele s výzvou:
"Milujte dětství, povzbuzujte jeho hry a zábavy, nezrychluj­

te jeho vývoj, zacházejte s dítětem přiměřenějeho věku.“
Y těsné souvislesti s přirozenou výchovou stojí u Rou­

seaua "svobedná výchova,." "Prvním přirozeným právem člověka

je svobsda," říká Rousseau.

Tento požadavek svobody stanovil Rousseau i v oblasti
výchovy, dítěti se má dopřáti co nejvíce svobody a sanoptat=
mosti,

Teorie přirozeného práva a z ní vyplývající učení 0
přirozené výchově byly chybné, rovněž byla chybná methodolo=
gická hlediska t.zv. "svobodné výchovy.“
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Do čtvrté knihy svého spisu "Emii" vložil Rousseau "Vy=
znání víry vikáře savojského,“" kde se ostře vyslovil proti ka­
toliokému náboženství a vyložil principy deistického nábožen­
ství, jehož základy už před tím vyložil Locke. To a vůbec ár­
trémňnínázory Rousseauovy vyvolaly odper proti spisu "Emi1,“
Proti němuvystoupila universita, kardinál Gardil svýmAnti­
Etílem /Réflexions sur la theorie et la practigue de 1educa=­
tion cotťre les principes de M.Rousseau, 1763/, parlament dal
Spis spáliti.

V Rousseauově Emilu, ač mámnohé vady, přece v jednot­
livostech jsou myšlenky, s kterými se shledáváme teprve až v
medermípedagegice. Rousseau pe prvé hlásal ochranu práv a 0­
sobnosti dítěte, po prvé spracoval problém výchovy smyslů, po­
stavil požadavek aktivisace vyučovacích metoď, požadavek vý­
chovy k práci, souvislosti vyučování s životem.

Vliv Rousseauův se projevil na pedagogických názorech
Pestaložaiho a L.N.Tolstého, zejména však v pedagogice v dru­
hé polovině XIX., století a počátkem století XX. VYŽenevě, rod­

ném městě Rousseauově, aaložil roku 1912 prof. Claparéde peda­
gogický institut J.Jd.Rousseaua, jehož úkolem je studium výcho­
vy v duchu Rousseauově a všeho toho, co nejlepšího po sobě zů­
stavil.

4.Týchova8vzdělénív obdobífrancouzskérevoluce.

Rousseau na jedné straně a encyklopedisté na druhé, to
jsou dva stupně k Yelké revoluci francouzské v XVWIII.století,
která byla rozhodující bitvou "třetího stavu" s feudalismem,
Za ostráho třídního boje v revolučním období nabyly otázky vý­
chovy a vyučování velkého významu, a objevují se na pořadu
jednání revolučních zákonodárnýchinstitucí. Byly to zejména
návrhy Talleyrandovy, Condorcetovy, Lepelletierovy a Lavoisie­
rovy.
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Návrh nové školy nezávislé na Církvi vypracoval biskup
CharlesMauricedeTal l ey rand- Pé ri ge rd, nej­
větší diplomat své doby: žádá všeobecnou školní povinnost od

dětatví až po dospělost se vzděláním rozumevým,mravním i tě­
lesným, stejným pro chlapce i dívky, a to ve 4 stupních škol­
Ství: l.školy elementární v každémekresu, bezplatné, s mateř­
ským jazykem, základními naukami a s revoluční pelitickou vý=

chovouj 2.vyšší školy obvodní, vadělávající individuálně; 3,
odborné vysoké školy pro lékaře, právníky a j.j 4.národní ba­
datelský ústav. Návrh Talleyrandův proveden nebyl.

Ani jíný návrh, který vypracoval v odborné komisi mar­
kýz de C e nd o r e € t /1743-1794/, člen Francouzské Akada­
mie véd, poslanec za Paříž v Zákonodárném shromáždění, jeden
z vůdeň girondistů, nebyl přijat. Condercetův mávrh vyhlašuje
lidové vzdělání za povinnost státu ke všem občanům, požaduje
všeobecné vyučování, bezplatné na všech stupmích školy, vyu­
čování nábeženství na školách má býti odstraněno. Školní sys­
tém rozvrhuje Condorcet na čtyři stupně:

l. škola prvního stupně, veřejná pro všechny děti,čtyř­
letá, jež se má zřídit v obci, která má víc neš 400 ebyvatslý

2. škola druhého stupně v každém městě neb okrese na
4.000 obyvatel, navasuje ma počáteční a je tříletá;

3. institut /střední škola/ v každémdepartementu, je
to škola střední, všeobecně vzdělávací a odborná;

4. lyceum - vysoká škola. Tak nastínil Condorocetideu
jednotné školy.

Y čele celého systému stojí Národní institut věd a u­
mění, který řídí celý školský systém a zhbývá se vědeckou ba=
datelskou činností. |

Ágmíse pro vypracování nového návrhu zákona s Rebespier­
remv čeleujalasenávrhuLepelletierova na
lidové vzdělání, který je sestaven pod anačnýmvlivem pedago=
gických ideí Rousseauových.
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Lepelletier usiluje o takevý systém výchovy, která by
byla "k prospěchu chudých“, byla národní, republikánská, ve­
řejná - pro všechny. Aby se vytvořily podmínky skutečné rov­
nosti ve výchově dětí od 5 let, navštěvují tyto děteodomyná­
rodní výchovy, kde dostanou "ve jménu svatého zákony rovnosti“
jednotný oděv, stravu, vzdělání, péči. Domynárodní výchovy
mají spravovati rodiče. Z domůvýchovy odcházejí děti do ži­
vota nebo pokračují ve vzdělání na školách vyšších podle sys­
tému Condorcetova.

"Otec novodobé chemie" Antoine Laurent L a veoi si­

e r /1743-1794/, popravenýza revoluce, podáváve vysvětliv=
kách k svému plánu lidového vzdělání celý pedagogický systém.
Vychází z Llockeova sensualismu a vidí ve výchově "proces při­
způsobování k prostředí." Lavoisier také v mnohémnásleduje
Rousseaua,

V roce 17953přijal konvent zákon o všeobecném pevinném

vyučování.

2,„Filantropisnus,

Rousseauovým stoupencem v Německu byl o 12 roků mlad­

ší Jan Bernard B a se do w /1724-1790/, jenž dal podnét
k filantropismu /lidumilství/. Je to hnutí eklektické, které
ve vychovatelské reformé celkem nepřineslo nových tvůrčích
idejí. Ideálem filentropistů bylo vybojovati člověku jeho dů­
stojnost lidskou /z řec. filein - milovati, anthropos - člo­
věk/, Yychoveti lidi radostné k cíli, v němžby sami byli
Šťastni a jiné šťastnými činili. Cnost se však zeměňuje s bla­
žeností pozemskou,proto filantropismus je proti konfesnímu
vyučování náboženskému a má svou soustavu přirozeného nábo­

ženství, vybudovanou pouze na rozumových úvahách a nikoli na
základě zjevení Božího. Y tomto duchu také vedl Basedow Phi­
lantropinum čili "školu lásky k lidstvu a dobrých mravů“,zalo­
žen. r. 1774 v Dessavě. Chovanci "pensionisté“ měli svůj den­
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ní pořádak: 8 hodin spanku, 56nočín zábavy a pro jídio, 6 ho.
din studia a 2 hodiny ruční práce pro děti bohatších, kdežto
„pro dětí chudší 2 hodiny skolaké práce a 6 hodin prací těles­
ných v dílně nebo v zahradě, Basedowuvedl po prvé do sousta­
vy škoiní tělocvik, žácí konali úlouné vycházky. Žáci nosili
Šedý stejnokroj. Shedné 9 Komenskýmzdůrazňoval Basedow důs­
ledné užívání názoru ve vyučování.

Svým pedagogickým názorům dak výraz ve své Knize method­

mí /Methodgnbucn, 1770/ a v encyklopedickém díle Kniha základ­
ní /Elementarwerk, 1774/.

Umírněnějšíma systematičtějším filantropistsu byl Chri­
Stisn G. 5 a 1 %m a z a /1774-1811/, jenž filantropické výchov=
mé zásady propracoval jednak ve svých spisech, jednak vtělil je
í V praksi ve svémfiiantrepinu v Sohnepfenthalu /Slukodole,
1784/ u Gothy; kamž přicházely význačné osobnosti, i Geethe,
a také učitelé, studovet 3alzmannův způsob učení a výchovy.
Y Sohnepfenthalu napsal pendant k dřivéjšímu dílu Krebsbůch­
lein /1780 = Račinka/, výchovný román o vesnickém chlapci
podle Rousseauova Emila Konrád Kiefer /Anw „SUmZZu einer ver=
nůnftigen Erziehung der Kinder, 1796/, dále Ameisenbůchlein
/1806 - Kravenčínka = na titulním listě kopec mravenců eaná­
pisem: Jdi k mravenci, lenoohu.../

Důvodvšech chyb a necností svých žáků má učitel hle­
dati sámv sobě. Jako racionalista staví do popředí vzdělání
rozumu a na něm založenou výchovu mravní, místo Bible chce
Vyprávění e hodných dětech, cílem výchovy jest mu eudaimoniís­
mus.

Zato však jiný filantropista-pedagog Heinrich Campe
/1746-1818/ byl horlivý stoupenec utilitarismu. Známýjest
jeho výrok: "Das Verdienst dessen, der den Kartoffelbau bei
uns einheimísch gemacht oder das Spinmaraderfunden hatte,ist

hFher als das Verdienst des Dichters einer Tllias und Odyamee."
Zásluhou Salzmannovavrstevníka E.Chr. T ra pps
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/1145-1818/, prof. pedagogikyv Halle, byly filantropícké zá­
sady pedagogické uvedeny i v systém. Trapp vydal r. 1780 Ver­

such elner Půdagogik. a

Svýminázory řadí sek filantropistám Bedřich Eberhard

vonRechow /1734-1805/,reformátor pruskéhoškolství.
U nás stoupenci filantropisnu byli Pr. J05. hrabě Kinský, Cor­
nova, Kollar, Čupr, prof. Seibst a jiní,

6, Novohumanismus,

Yedle filantropismu rozvíjí se hnutí novohumanistické.
Kdežto filantropismus pokračuje v naturalistické pedagogice a
je převážně orientován přírodovědecky, novohumanismusna uni­
„versitách a v gymnasifoh vyvíjí se na podkladě starého humanis­
mu, Vrací se K antlocoea snaží se obnovit jejich ldee. Filan=

tropisté trpěli latinu, ale novohumanistéji pokládají za con­
ditio sine gua non. Yzory antiky měly novohumanistůmopatřiti

jemnější vkus a vznešenéjší obsah. Nevohumanismusse liší od
staršího humanismutím, že nebyla pěstována pouze eleguentia,
ale slučován obsah antiky s modernímživotem. Zásluhou Lessin=

govou, Schillerovou, Goethovou a Klopstockovou, kteří se opí­
rají o Winkelmannovopojetí dokonalosti řeckého umění,greko­

manie stává se reakcí proti galomanii, Novohumanistické idee
se uplatnily nejen v umsleckémnovoklasieismu a v počátcích

romantismu, ale také v pedagogice, v níž místo sapiens atogue
elogauenspietaas se zdůrazňuje hu mani ta s.

Vliv novohumanismu, propagovaného zvláště Herderem, se
rozhodujícím způsobemuplatnil při reformě pruské střední ško­
ly za stoupence novohumanismuYiléma Houm bold t a, vl.
1810-12. Humboldt zmenil charakter vyučování sťarým jazykům,
místo gramatiky stalo se středem studia těchto jazyků poznává­
ní klasické literatury. V učebním plánu gymnasia významnémís­
to zaujal dějepis a zeměpis, matematika a přírodověda. Tento
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systén známýpod jménemutráguisau; učinil obsah vzdělání na

gymnasiích životnější, V roce 1848 prohlásila pruská vláda no=

vohumanisoasjako protikřestanský a potlačila jejo

Z,GovícenstvívRakousku:
Šířící se osvícenství pronikalo postupně i do Rakouska.

Marie Terezie vlivemsvýchosvícenskýchrádců; zejmé=
na osobníholékařeGerhardavan Swietena + prohiásíla
všechno školství 2a "politicum“ /záležitost státní/ a začala je
reformovati. Školsvví ee zesvětšťuje, znárodnuje a postátnujeo

Roku 1773 byl zrušen řád jesditů, jenž až dosud měl veškeré škol=

ství rakouské ve své péči., Nejprve opraveny a doplněny university,

jež odtud měly si více všímati nových proudá myšlenkových a stara­

ti se o lepší přípravu pro skutečný životo

Střední školství rakouské bylo upraveno podle plánů pi=

aristy Gratiana úl a r xe o roku 1775. Gymnasiaorganisována

jako ústavy pěťitřídní; na něž navazovalo dvouleté studiuu fi=

losofické. Stanovena byla na nich soustavá zkoušek, reální
předměty i řečtina byly rozšířeny, Některým předmětůmse mělo

vyučovatií po německo Úpravu tuto dovršil Josef II. roku 178i.

Zavedl vyučovací jazyk německý, zavedl konference, omezil ná=

boženské úkony; zavedl školní plat.

Posléze císařovna přikročila k řádné úpravě obecného

školství, které přovedlzahánskýopat Ignác "Pěldbiger
/1724-1788/. Na pozvání cisařovny přišel Felbiger roku 1774

do Vídně, maje za sebou již úspěšnou reformu katolických škol

ve Slezskus Felbiger *ahájil svou činnost v Rakousku tím, ža
vypracoval základní školní řád, který byl Marií Terezií pří­

jat a vyhlášen jakos "Všeobecný řád školní pfo německé školy

normální, hlavní i triviální ve všech cok, dědičných zemícho"

Tento zázon zvaný obecně Terezámeský m sjkols
ním řádem, stal se zůkladem obecného školství v říši.



Národní škely byly trojího druhu:
© be 9 né nebo triviálaí ve vsech a městečkách,
h 1 a va 1 ve větších městech, zejména v krajskýeh,
n e r má l a 1 škola v hlavním městě každé země,

Triviální školy, podle trivia, kterým se rozumě­
lo současné vyučování tří hlavních předmětů: čtení, psaní, poč­
tů, měly býti na venkevě při každé faře - školy farní =-nebo
také při edlehlých filiálaích kostelích - školy filiální. -Učeb=
ními předmětyna nich bylo náboženství, čtení, psaní a čtyři
druhy početní s jednoduchou trejčlenkou, jakož i návod k řád­
nému životu a k hospodářství.

Ykaždémkraji byla zřízena trojtřídní škola hlavní
/Hauptschule/ a ředitelem, katechetou a třemi nebo čtyřmi učí­
teli, kteří vedle náboženství vyučovali počátkůmlatiny, země­
pisu, dějepisu, přírodopísu a přírodozpytu, kreslení a měřic­
tví, domácímua polnímu hospodářství. Hlavní škola poskytova=
la také náved ke slohu a písemnostem a pečovala © debré chový­
ní.

Normální škola /Normalschule/ měla stejneu osnevu jako
škola hlavní, ale učební předmětypodávaly se tam důkladněji;
zároveň jí připadl úkol vzdělávati příští učitele.

Do národních škol chodily děti od 6 roku až do 12 roku.
Menší děti chodily do školy hlavně v létě pro neschůdnost ces­
ty a drsné počasí v zimě, větší žáci naopak v zimě, ježto v
létě byli jinak zaměstnáni. Celoroční docházka se však doporu­
čovala všem.

Pro mládež škole edrostlou zavedeny při národních ške­
lách opakovací hodiny nedělní, v nichž se opakovaly hlavní
předměty. Jejich návštěva trvala do 20 roku věku a byla závaz­
nou zejména pro řemeslné učedníky, kteří nesměli dostati za
vyučenou, pekud ji neprokázali.

Náboženství ve všech školách učili sami kněží, učitelé
jen látku kněžími vyloženou opakovali a naučili, proto v kněž­
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ských seminářích zavedeny byly přednášky z katechiky.
Učitelem neměl se nikde státi bez řádného vysvědčení o

odborné zkeušce při škole normální nebo hlavní.
Beaprostředním dozoreemnad školou triviální byl míst=

ní farář /o hospodářskoua včenon stránku školy staral se svět­
ský místaí školdozerce/s nad školstvím triviálním a hlavním
celého ekresu zařízení byli okresní degzorei, kterými byli zpra­
vidla wikáři; podávali úřelní zprávy školní komisi zemské,jež
měla vrchní doaor nad školstvím země. Jako vrchní školní do­

serce u nás byl Ferdinand Kindermann, aprvu farář v Kaplici,
posději biskup vLitoměřicích, jenž měl hlavní zásluhu © pro=
vádění reforem Marie Terezie v Čechách. Nejvyšším kontrolním
orgánem školským byla studijní dvorní kemise za předsednictví
vídeňského arcibiskupa kardinála Mígazsiho.

Za J o se f a II. /1780-1790/ se rakouské školství
pe vnitřní stránce pronikavě změnilo. Yšechnoškoiství chtěl
odcírkevnit, vybavit je 2 moci církevní a podřídit je orgánům
státním. Proto zřídil světské krajské komisaře, podléhajíeí
krajskému hejtmanu. Semináře pro vzdělání kněží vyňal z pravo­
meci biskupů a zřídil generální semináře, v nichž dorost kněž=
ský měl býti vychován v duchu osvícenském. Za představené těch­
to seminářů ustanevil proto zvlášť kvalifikované svobodomysl­
né duchovní, tak na příklad rektorem generálního semináře mo­
ravského byli ustanoven Josef Dobrovský.

Na rozdíl ed Marie Terezie omezoval odborné školy a u=
niversity, místo nich zřizoval lycea. Germanisaceškolství by­
la sa něho dovršena. Odpor proti germanísačním snahámJosefa
II. byl také jedním z popudů národního uvědemění a obrodné
práce márodní.

Rozhodnéuplatnění osvícenského ducha ve školství bylo
za nástupců Josefa II. ->Leopolda II. a hlavně Františka I.
paralysováne, až na kone9 opustilo dráhy josefinského osvícen=
ství.
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Z pedagogů této doby zaslouží především zmínky organi­
sátor rakouského školství, jenž provedl i reformu vnitřní je­
ho náplně, Ignác Felbiger /1724-1788/, jíž dal základ svou Kni­
hou methodní /Methodenbuch/, ve které probírá otázky didaktic­
ké i metodické, obšírně probírá zejména metodu tabulkovou, 0=
tázky učitelovy přípravy, školního dozoru a kázně. Pedagogic­
ké názory Felbigerový projevují vliv osvícenství, filantropis­

mu a pletismu. Pro vyučování náboženství vedle katechismu za­
vedl biblické dějiny.

V dějinách elementárního školství má význačné místo li­
toměřický biskup Ferdinand Kindermann /1740-1601/ svým živým
úsilím, aby obecná škola byla sboučena se školou pracovní /prů­
myslovou/ a aby se v ní mládež naučila zejména přísti, plésti,
šíti, pěstovati bource a včely a ošetřovati zahrady. Kinder­
mannchtěl těmito druhy "industriálií" vychovati děti k praco=
vitosti, zlepšiti spolu stav výroby i blahobyt občanstva a ko­
nečně učiniti névštěvu školy obecně oblíbenou,

Z českých pedagogů dlužno uvésti dominikána Aleše Vin­
cence Pařízka /1748-1822/, ředitele malostranské normální ško­
ly, spisovatele učebnic a metodických příruček, z nichž nej­
lepší je jeho spis 0 pravém způsobu cvičení mládeže ve školách
českých /1707/.



VÝKOJ ©PEDAGOGICKÝCH TEORIÍ VY XIX. STOLETÍ.

Nové století je v rozporu se stoletím XVIII., s dobou
osvícenskou, které patří ještě Immanuel K ant /1724-1804/,
mladší vrstevník Rousseavův, přes všechen svůj hlubší názor
světový. Kantovo myšlení o výchově bylo nemalou měrou ovlívně=

me pietástickým prostředím jeho mládí v rodném domě. Pietism
byl přímýmzdrojem Kantových ethických mázorů, jak je můžeme
poznati z jeho díla Religion innerhalb der Grensen der blossen
Vernunft /Náboženství v mezích pouhého rozumu, 1793/.

Jako profesor na universitě v Královci míval Kant před­
nášky z pedazogiky, které pak žák jeho Rink vydal tiskem.Kant
měl veliké mínění o výchově a o vědě, která se má aabývati stu­
diem výchovy. Čtyřmi stupni má procházeti podle něho každá
správná výchova: člevěka ukázňovati, vadělávati, civilisevati
a umravňovati. Ukázněnímpřekonává vlivy divošství, vzděláním
nabývá poučení o dovednostech a sehopnostech svých funkcí, ei­
vílisací rozumí Kant uspolečenštění člověka, přiměřené zvyk=
lostem doby; umravněním je člověk veden k tomu, že volí jen
dobré a správné cíle, které docházejí obecného souhlasu. Ten=
to poslední úkol stojí nejvýše a jest nejnesnadnějším, jakož
vůbec výchova podle Kanta je nejtěžším problémem, který člo=
věku může býti uložen. Ohlas Rousseauův ozývá se u Kanta ve
slovech: "Kdož ví, zda bychomnebyli šťastnější v přirozeném
stavu, kdy všechna tato kultura ještě nebyla, nežli v nyněj­
ším svém stavu.“
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Kant dobře postihl podstatu školské výchovy. Škola ne­
má býti jenom mechaniamem, třebaše jistého mechanismu je zape­
třebí. U dítěte nutne při vyučování ponenáhlu slučovati vědě­
ní s dovedností. /Das Wliesen und das Kodnnen./ VYtěchto sloveoh

obráží se také jádro našich obrodných snah moderních o školu
dovednosti, práce a samočinnosti. Ethické názory Kantovy nesou
zřejmý vliv Rousseauáv, jenže se také ktomu doznává, že Rous­
seau naučil ho ctíti lidi. Proto také u Kanta tvoří zvláštní
kapitolu ne tak výchova rezumová, ale výchova mravní, výchova
povinnosti, výchova charakteru. Znakemoharakteru je pravdi­
vost a společenskost, a ta přináší sebou jistou jarost a ra­
dost ze života a k této náladě má vésti zdravá výchova. Kanto­
vi se příčí ponuré nálada ve výchově roaumové 1 ve výchově má­
boženské a mravní. Školní kázeň vypracovává dobrou vůli k po­
slušnosti a mravnímuzdokonalení.

Z Kanta vychází několik protichůdných směrů filosofio­
kého myšlení, které je v úzkém vztahu k otázkám výchovným,

Johann Gottlieb P 1 o h te /1762-1814/ byl k filoso­
Lili přiveden Kantovýmispisy. Jeho filosofie prostoupena ná­
rodně vychovatelskou snaheu, jak to zvláště ukásal svými pre­
slulými Reden an die deutsche Nation /Hečmi k německémunáro­
du, 1808/, Kdežto působení Fichtovo směřovalo hlavně k národ­
ní výchově němeeké, G.W.Priedrich H e g e 1 měl vliv daleko
širší.

Vyvrcholenímněmeckéklasické filosofie je soustava He­
gelova. GeorgWilhelmFriedrich He gel se narodil r.1770
ve Štuttgartě. Heglův etec byl vládním úředníkem, příslušníkem
byrokratické kasty, poslušné feudálních mecipánů. Roku 1801
se habilitoval v Jemě, v roce 1806 opustil jenu a žil v Ban­
bergu v Bavorsku. Stal se profesorem na universitě v Heidel­
bergu a byl povolán pruskou vládeu, když se již stal proslu­
lým filosofiokým tmářstvím, na berlínskou universitu. Zemřel
roku 1831.
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Pedagogickénázory vyvlývací Hegloví z filosofického
stanoviska. Hegel je va filosofii objektivním idealistou., Pod­
le jeho učení je základem světa duch, rozum, "absolutní idea",
která existovala před hmotou, před přírodou a člověkem, jen v
čistém myšlení. Tato absolutní idea se stále dialekticky vyví­
jí, protože je vnitřně protikladná. Ze svého počátečního sta­
dia se mění ve svůj protiklad —-ve hmotu, v přírodu. Ye třetí
fázi se vrací zase k sobě samé, stává se "absolutním duchem",
který se v lidském myšlení rozvíjí dále. Nejvyššího a posled=
ního stupně dosahuje podle Hegla v jeho vlastní filosofii.

Základním rozporem Heglovy filosofie je rozpor mezi je=
ho dialektickou metodou a systémem,"v němž se idea na nejvyš=
ším stupni vrací sama v sebe a uzavírá ta. proces vývoje, v
rozporu s Heglovýmtvrzením, že jeho vlastní filosofie je kom­
cem veškerého vývoje a definitivní, navždy dovršenou pravdou.
Heglův vliv se však projevil, a to ještě moenějí, v jiném smě=
ru. Z Hegla vychází K. Ha rx a B. En g el s a socislis=
mus, který mél a má na výchovu hluboký vliv. Ovšemnutno řící,

že Marxa Engels převzali z Heglovy dialektiky jen její "raci=
onální jádro", rozvinuli dialektiku dále a dali jí vědeckou
podobu.

"koje dialektická metoda," říká Marx, "je v základě od
Heglovy metody nejen odlišná, nýbrě je jejím přímýmopeken.
Pro Hegla je proces myšlení, jejž pod jménemidee přeměňuje
dokonce v samostatný subjekt, demiurgem/tvůrcem/ skutečna,
které představuje jen jeho zevní projev. Pro mmenaopak není
ideálno nic jiného než materiálno přesazené do lidské hlavy a
v ní přetvořené.“ /K.Marx: Doslov k druhému německémuvydání
I.svazku Kapitálu/.

Německáidealistická filosofie od Kanta až po Hegla
měla svůj nemalý podíl na dalším myšlenkevém vývoji Wšmecka,
který upravil cestu k nástupu fašismu,

Hegel byl přesvědčen, že nejlepším projevem světového
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ducha je stát a jeho představitel - absolutní panovník. Tak
se stal Hegel filosofem pruského absolutismu a měl vliv i na

výchovu. Péče o výchovu patří podle něho státu, jemuž se musí

jedinec naprosto podřídit a který má ve svém zájmu právo nu=

tit k návštěvě školy. Je-li svrchovaná státní mocprojevem

světového ducha, je cílem výchovy přivést občany k dokonalé

poslušnosti státu. Proto máučitel jako představitel státní

mocí vést děti k naprosté poslušnosti a pasivnímu přijímání

všeho, co jim předkládá. Proto Heglovií se dostalo názvu "stát­

ního pedagoga Pruska." /Český výbor z Hegla pořídil Fr. Fajfr:

Hegel, filosofie, uměnía náboženství a jejich vztah k mravno=

sti a státu, 1943/.
Zdaleka se nevyrovnal Heglovi svým vlivem na výchovu

FriedrichSchleiermacher /1768-1834/,protestant=
ský filosof a theolog, jenž uvádí pedagogiku “ úzký vztah

s ethikou a zdůraznuje sociální a náboženskoustránku výchovyo

Výchova dosáhne jen tehdy dokonalosti podle něho, bude-li spo­

čívat na vnitřní koncentraci, kterou můžedáti jenom cit. Vý­
chovu náboženskou, to je rozvoj citu náboženského umísťovat

pouze v rodině, škole ponechávat výklad o náboženství po strán=
ce historické,

ŽákenSchlelermacherovýmbyl Bedřich£d. Bencke

/1708-1854/, německýfilosof, psycholog a pedagog, jenž budo=

val filosofii na psychologii. Filosofické nauky, logika, meta=

fysika, ethika, pedagogika jsou jen užité psychologie. Bencke

byl odpůrcemspekulativní filosofie Heglovy a matematicko=-spe­

kulativní psychologie Herbartovy. Výchovamá podle Bencke"“smě­

řovati k samostatnosti dítěte, k samostatnémucharakteru člo­

věka, a to ne tak poušováním, jako spíše neustálým praktickým

jednáním a soustavným zvykáním,
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2, Přestalozní a lidové vzdělání v XIX,století,

Devatenáctým stoletím začíná 1 pro lidové vadělání pro­

ti osvícenské pedagogice i proti novohumanísmureformní bnutí,
byť eběma směrům příbuzné. "VYšelidské vzdělání“ probouzením
"harmonickéhovývoje sil“ jest jeho nejvýšším cílem prostřed=
nictvím přísně metodického a psychologického základu, Toto hnu=

tí jmenujeme pedagogickým fornalismem a metodismem. VYvohárí8,
Pestalezsiho, ale je zároveň podmíněnodobou., Ze £7:3 kap“

leenskéhe spatřovali některé vynikající osobnosti, zejménav
Německu,jako Plamann, Stein, Sůvern, Fichte, záchranu v uplat­
nění duševních sil lidu, a to prostřednictvím Pestalozziho "ne­
tody výchovy a rozvítí obecného školství, Na prospěch tomu by­

lo, že 1 pedagogika se prohlubovala a rozšířovala zásluhou Her­
bartovou jake věda. Starší pedagogičtí teoretikové věnovali lí­
dovémuvzdělání malou pozornost, A to jen v souvislosti se
vzděláním vyšším. řestalýzsí byl první pedagog, který obrátil
výhradně svůj zřetel na obeené školství. Snahy Pestalozziho se

shedovaly s petřebou doby, proto se, setkaly s takovým zájmem,
Pestalozzi proti Komenskémuměl tu výhodu, že žil v době, kte­
rá již zrála k uskutečnění všeobecného školského vzdělání jed­
nak stále víc a více vzrůstajícím požadavkemrovnoprávnosti

, pro vrstvy žijící dotud v poddanství, jedmakmodernéjší orga­
nisací osvícenských států, kdy stát stále důrazněji zasahoval
do života hospodářskéhoa dovedl lépe organisovati své finan­

ční sdroje“ takže nastávala praktická moznost přejímati škol=
ství 2 rukoa Církve do rukůu dbáč, KEE VOV NN kl
svou svnchovanostve věcech výchovya školství, '.j, '1 hradil
si právo vrchního řízení veškerého vychováváni -| 1 ::4ní a
právovrchníhodozdrunad ním. Pestalozzi vzal * 44 kol po­
meci lidu, první. zdůraznil pojem národní Školy %: 4 LČZ=
voj národní školy v různých zemích veliký víly svým„o|1e7=
kem, aby vyučování ve škele bylo výchovným vyučováním, nuly dá=

valo rozumnou a mravní výchovu,
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3, „Jan Jindřich Pestalozzí a jeho stoupenci,

Pee stale z 8 i /1746-1827/nemělpůvodněna mys­
li pedagogické plány, ale vlivem osvícenství měl snahu přispě=

ti k povznesení lidu, zároveň s romantickým přesvědčením Rous­
seauovýmo nutnosti návratu k přírodě a k prostým formám ži­
votním. Pestalozzi sám říkal, že Rousseau v němprobudil "sna­
hu po širším, pro lidď plodnějším okruhu činnosti." Proto Pes­
talozzí usiloval ulehčit život pracujících. Chtěl pomocirol­
níkámk slepšení jejich hospodářství. Roku1768 získal hlavně.
za vypůjčené peníze pozémek, postavil na něm důma dal této
usedlosti jméno Neuhof - Nový Dvůr. Sám se pokusil organisovat
vzorné hospodářství, na němžby se rolníci z okolí mohli učit

zemědělství, mlékařství, předení a tkaní, Hospodářství, zříze­
né na filantropických základech se neudrželo. Abyzaplatil

dluhy, byl Pestalozaí nucen prodat část svéhe jmění. R. 1774
otevřel v Neuhofuútulek pro sirotky a bezprizorné děti. Útu­

lek organisoval tak, aby se děti samy vydržovaly tím, že bu­
dou v létě pracovat na peli, v zimě na tkalcovských a přádel­
nických strojích. Pestalogsí učil děti čtení, psaní a počítá­
ní. Ale pokus ztroskotal na nedostatek finančních prostředků
provozu útulku a byl r. 1780 zavřen. Pestalozzi předpokládal,
že útulek udrží z výdělku dětí, avšak děti při tehdejší tech­
nické úrovni nemohly krýt svou prací náklad na své vydržová­
ní. Pestalozzi přestav býti vychovatelemdětí stal se vycho­

„

vatelem lidu. V roce 1780 píše své první pedagogické dílo "Ve­

lidské vzdělání má sloužiti jako základ všeho speciálního, sta­
vovskéhovzdělání: schopnosti dané přírodou se rozvíjejí s sí­
lí cvičením. Yelké popularity dosáhl vesnickým románems vý­

chovnou tenděncí Lienhard und Gertrud roku 1781. Y předvečer
francouzské revoluce zapůsobil tento román hlubokým dojmem
tím, že se snaží ukázat, jak je třeba přetvořit společnost.
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Vypravuj= se v něm, jak Gertruda zachrání svého muže Lienhar­k

„da i celou dsdinu vd pití; mezi prvními novotami napravené
+vesnice Bonnalu je fádné vyvravená škola, kde se děti jednak

učí, jednak se věnují výrobní práci, Zákonodárné shromáždění
revoluční Francie odměnilo r. 1792 Pestalozziho za jeho román
a za jeho pedagogickou šinnost názvem "občana francouzské re­
publiky.“

V roce 1798 Švýcarsko se stalo helvetskou republizou
s direktoriem v čele. Katolické kantony se postavily proti to­
mu; zakrožšilo francouzské vojsko a způsobilo krveprolití
kantonu Unterwalden; zůstalo mnohoopuštěných sirotků. Direk­

torium vyzvalo Pestelozziho, aby ve Stanzu zřídil sirotčinec,
Při organisaci sirctžince, v nímž shromáždil asi 50 dětí od
pšti dodeseti let, vyšel Pestalozzi z těchto principů: vybu=
dovat útulek po vzoru rodiny a tím ukázat jak přednosti výcho­
vy rodinné mají býti napodobeny veřejnou výchovou, dále zavést
y soustavu výchovnou práci. Avšak po půl roce byl sirotčinec
proměněnv lazaret.

Restalozzi chtěl své zásady ověřiti na některé obecné
škole. Příležitost k tomuse naskytla v Burgdorfu u Bernu,kde
otvírá v tamním zámku s nákolika spolupracovníky /Krůsi, Tob=
ler, Buss a Niederer/ svůj institut, v némž pokračuje v poku-=
sech o vyučování, které začal ve Stanzu. V téže době vydal
Pestalozzií svůj nejdůležitější spis Wie(tertrud ihre Kinder
lehrt /Jak Gertruda učí své děti, 1601/. Ye12 dopisech podá­

vá jakousi rukovéť pro matky, podle kterí by mohly vyučovat
své děti. řestalozzi věřil, že se mupodařilo nejíti základní

formy vyučování: Číslo, formu a řeč. Festalozzi říká: "Každý
člověk, který se snáží vysvětlit si to, čemunerozumí, klade
si tři otázky. 1,Kolik vidí předmetů, 2.jaká je jejich forma
ú J.jak se nazývají. Jinými slovy; elementární prostředky Vy­
učování jsou: číslo, forma a řeč, proto je základem elementár­
níhd vyučování naučit počítat, vyměřovat a mluvit, Cílem vý­
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ohovy stanovil Pestalozzi lidství, k němužse doscéje harmo­
nickým rozvíjením sil a vloh. Je potřebí uvědoměléhopůsobení.

Pr.ti Rousseauovi tvrdí: "Cokoli svěříš slepé přírodě, to zů­

hyne." V Burgdorfu napsal Návod k slabikování a čtení a knihu
matzk čili návod pro matky naučiti dítky mluviti, a,b,c, ná­
20TU. ka

VYBurgdorfu pracoval Pestalozzi asi čtyři leta. Když
byl zámek zabrán pro úřady, Pestalozzi dostal ke školským ú­
čelům zámek v Kiinchenbuchsee, kamž roku 1804 přesídlil. Ale

tam se Pestalozzi necítil spokojen, proto v roce 1805 přesíd­

lil 56 svými spolupracovníky do Yverdonu v kantonu VYand,kde
mu byl propůjčen zámek, v němž zřídil školu a učitelský ústův.
V prvních desíti letech svého trvání byl pedagogickýiaztitut
Fostalozziho v vozkvětu, takže sem přijížděli vynikzjíc: mu­
žově, mezi nimi Přichte, Trdbel a J., aby se seznámili s prek­

sí Pestalozziů). Avšak vnitřně nastával postupný úpadek pro
spory ve sboru učitelů, to a neklidné politické poměryunavo­
valy Festalozziho, takže po dvacetiletém pobytu v Yverdonur.
1845 se vrátil d3 Neuhofu, kde před padesáti léty začal svou
»edagoglickou Žinno:t.

Tamnapszl jako osmdesátiletý stařec jeden ze svých

nejlepších spis! ochwznengesang/Labutí píseň/, který byl bi­
láncí jeho podugosické práce a synthesou celého jeho výchovné­
ho snažení. Zsmřel roku 1827 v 82. roce svého života. Nad je­
ho hrotemv Blzcnu Brugsuje pomníks nápisem:

Auvvr "Lieuharda a Gertrudy" - učitel národa.
Zécnr2n“. thudých v Neuhofu.

Útec zirotku ve Stanzu.
Zahladutel národní školy v Burgdorfu a Můnchenbuchsee.

Vychovatel lidstva v Yverdonu.

Človék, křssčzn, občan.
| Vše pro chudé, nic pro sebe.“

:estealozzi nevypracoval ve své pedagogice urči­
tého systému. Filosofické názory jeho vznikaly pod vlivem
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Rousseauovýmaněmecké filosofie /Leibnitz, Wolf, Kant a Fich­

te/. Hlavní zásady jeho peďagogiky jsou: Všecka výchova peču­
je jen o to, aby duchovní vnitřní síly lidské přirozenosti
rozvíjela k čisté lidské moudrosti, Úkolemvýchovy je povznés­
ti lidstvo přirozeným, organickým a harmonickýmrozvojem tří
základních schopností: ducha, srdce a ruky; schopnosti rozu­
mové, mravní a tělesné, tvoří jednotu člověka. Pestalozzimu
nejde ve výchově o štěstí jedince, ale výchovou se má zajisti=­
ti sociální vzestup vrstev dosud zanedbávanýcha v nik 2­
budit přesvědčení sounáležitosti k lidskému celku. Je tedy
Pestalozziho pedagogika pedagogikousociální, kterou Festaloz­
zí chápe jako výchovu státní. Avšak přitom vysoce cení výcho­
vu rodinnou. Zde se jeví u Pestalozziho určitá rozkolísanost
v názorech, způsobenánepevností filosofickou a rozkolísanost
raně kapitalistického období.

Výchovu dělil na mravní, rozumovou a tělesnou. Ve vý­
chově mravní je mu cílem životní praksí vychovati k svobodé

/autenomii/ vůle. Škole má být Erziehungsschule praktické vý­
chovy mravní, Proti křesťanství Festalozzi nevystupuje, ale
je mu identické s mravností. Místo náboženského vyučování v

jeho ústavě. se četly Gellertovy básně a obrazy velikánů Sta­
rého a Nového zákona. Výchovu rozumovou zakládal Pestalozzi

na zákonech obecně platných, tu tedy nechtěl individualisova=
ti, nýbrž mechanisovati, Člověk nemámíti jen knižní vědění

a znalosti, ale i prektické vědění a zručnost.
VýznamPestalozziho netkví dnes v jeho teorii a splso­

vatelské činnosti, ale oceňujeme Pestalozziho jako pedagoga —
praktika. Po Komenskémje Pestalozzi největs.u uiaaxvikem,
jenž pokročil v methodických otázkách daleko kusředu. Uráil
obsah vyučování vnárodní škole šíře, než tomu bylo v počáteí­
ních školách před ním a v jeho době, a to takto: mateřský ja­
zyk, aritmetika a rožítky praktieké geometrie, prvopečáteční
znalosti z přírodovědy, zeměpisu, dějepisu, kreslení a zpěvu.
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Správné bylo jeho úsilí zpsycholegisovati vyučování, přihlí­

žeti k psychickým zvláštnostem dětí. při vyučování, rozvinul
teorii mázorného vyučování, připisoval veliký významsamočin­

nosti dětí.a cvičením, bh bb
(Tedle kladných rysů pedagogičkého'systému Pestalozziho

nutno uvésti: též jeho záporné rysy. Pestalozzí zdůrazňuje,že
je při vyučování nutňé psychológicky:se“přiblížit dětem, to
je zcela správně, nešsprávhá byla snahá Pestálozziho zmechaní­

sovat: vyučováník Ye 'snaze' po vypracování návyku úplného syste­

mafiokého výkládu upadal nezřídka Pestalozzi' do formalismu,

Dnes zavrhujeme“tento formalismůs, ale využívámecenné myšlen­

ky Pestalozziho etom, že při vyučování je nutné procvičování.
99 5 Nesmrtelnou zásluhou Pestalozziho je, žepoložil zákla­

dy metod prvopočátečního vyučování. "Z jeho pedagogické sou­
Btavy vyšla řada:významnýchpedagogů- teoretiků, kteří dále
rozvinuli metodiku výchovy a'"vyučováníná národhích školách.

Někteří přivržencií Pestaložzíiho věnovali 'se opravám
školství, na příklad Jan Falk /1166-1826/ založil" r. 1813 prv­
ní ochranovnupro opuštěnéděti; JanWichern/1808-1881/zří­
dil proslulou polepšóvnu "Rauheshaůs" u Hamburku“

| NejvětšímpřivršencenPestalozzihobylFriedrichAdolfWilhelm'D'iées terweg /1790-1866/;,ředitel učitelských
ústavů v Mórsu a'v Berfímě, a velmí obratný metedik.' Jeho li­
terárně pedagogickáčinnost je bohatá, zvláště ©hetoliče vy­
učování“hatěnatice'a hateřskéhujazyku.Nejznámější“z těchto
prací je dvóusvazkovákníhat Wegweiserflir deutsche“Lehrer
/Ukazatel vzdělání pro německéučitele - přel, K.Šmídek1910/,
kterou sestavil r, 1834s několikaučiteli Pestelozziovci.Pro
svou svobodomyslhosta náboženskepolitické radikální názoty
byl zpraštěn vedení učitelského ústavu a dán dovýslužby.' Ve­
doucí* myšlenkou Diesterwegovou byla myšlenka všelidské výcho­
vy. Skóla mávzdělávat člověka, rozvíjet Vidi'a občany. Die­

sterweg je dovršením osvícenecké pedagogiky. Svou výchovnou
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vonažavuopírá e tři principy: 4.samečinnest dětí, kterou uz­
nával za nejvyšší aubjektivaí Stránku výshovy a jako nejlepší
obranu protá šablezčš; 2. sbadu s přírodou, ktsrsu ToBumítako­
-Né reavití vveaených vlsaň dátěte, jaké odpovídá přirozeným zé=
kesám přírodýz 3. shadu s kulturem, jak praví; "Při výchově je
třeba přihlížst k podafakánnísta a čast, akrátks k selé seu­
časné kultuře, sejnéna ke kultuře semš, která je vlastí Řáko­
rou." Sbodněa fiiamtropisty příjímá nábežonatví humemáty,kte­
ré však není shedné s křesřanstvím, prote je také preti komfe=
síjaí škole. K otáskám mravní výchovyz+přihlíkel, zate však
pedrobaě vypraceval etásky didaktiseké, avšak vwdidaktickýeh
násezcch Diesterwegovýeh je mnohofermalísnu a snaha vpravít
je de akéhe sshematu.

Diesterweg reshedně žádal vymaněníškolství s pedručí
Gíxžřve, Pe esvícenské době modnímšiřitelem myšlenok osvícen=

ský pedagogiky, sejména Rousseaua a filamtrepistá stal se Jean
Paul —vlastaíe jménemJehanm Paul Friedrich Richter /1763=
1825/ svýmdílem Levamaoder Erziehlehre /1807/. Byl sice ok­
lektikoa, ale roshedně vtipným, působivým, který po stránce
výchovné vykomai naseho.

4. Představitelé pedagogikymárodmíškoly vXIX.století.

Veďle mnehýeh ztompemcha přivyšensů Pestalossiho půso­
bile w IIX.sčeletí mnnehesamostatných učitelů, kteří v duchu

osvícemskéma aondebéfilesefia prehleubili a doplnili metodi­
ke školy obecné. Gustav Badřieh Dinter /1760-1831/, řediteji

učitelského semináře depodrebna propracoval metodu katechetie=
kou, Postalezaia podesŘňovanou,ve avémdíle: Dis fertsůgliehs=
ten Bogel der Kateehetik /16802/. Jam GraseP /1766=1841/, peda=
629ga školský politik, výpračoval svůj pedagogiský systém za
Faefonalistioko-pantheistiekém základě vé spise: Divinitšt o=
der das Prinaíp der odusig weahrenMenschenerziehnung /181i/.
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Kremětohe přispěl podstatnou měrou k reformě obeené školy a
usiloval © vyučevání hluchoněmých. Yelmi se sasloužil svou lí­
terární čihností pro mládež a opět a opět vydávanýmiučební­
cemí Kryštof vem Sohmied /1768-1854/, kanovník v Augsburku.

Metoďa Bellova a Laneasterova, kolem roku 1800 zavede­
ná v Anglii, resšířila se ve Švýcarsku a Wěmesku,a to sáslu­
heu P.Girarda a L.Natorpa. Tate metoda spešívala v tom, že si
učitel ze starších a pekročilejších žáků vybíral pomocníky­
menitory, kteří ho zastupevali ve školní práci, takže jediný
učitel evládal tímto způsobem800-1000 žáků. Stinnou strán­

keu téte seustavy byle, že memiteři nabyli pedagogicky vůbec
vzdělání. Proto se dnes hetoda Bellova a Laneasterova pokládá
za Yýpomooz nouze, která mohla míti cenu, pekud školství ne­
byle vyvinuto.

Také Francouzem Josefem č a 6 © te te m /1770-1840,/
kolem reku 1820 zavedená "universální meteda" došla velké ob­

liby ve Francii, Švýcarsku, Anglii a později i v Němeeku.Pro­
fesor Jacotet dával žákůmv Belgii vedle holandskéhe překladu
Fenelenova Telemacha sleve sa slovem srovnávati, memorovatí

a napedobiti francesský origimál. Tute metoda nazval všeobee=
mou/universální/, t.j. pre všeehmy předměty vhodneu. Mnehem

větší nezávislost na Pestalozsim a namnozevřelejší peměrke
křesťŤanstvía k Církvi prejevují představitelé pedagegiky o­
beené škely a lidevéhe vzdělání v druhé polevioi XIX.steletí,
a te jak u katolíků, tak 1 u protestantů.

Ze starších protestantských podagogůbyl to zejména
německýevangelický behoslovec, umírněný racionalista August
HermahuNie meny er /1754-1828/, prefesor na universitě

v Halle nad 8. ed r. 1785 spoluředitel tamnějších pedagogic­
kých ústavů Franckových, = jehež rodu po přeslici pecházei.
Zivetní díle Niemeyorovemáleží jednak pedagegioe, jednak
praktické theolegii. Jehe spis Grundelktzeder Ersiehung und
der Unterrichts /Základy výchovy a vyučování, 1796 a potom
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častěji ještě vydávané/ je prvním systematickým dilem o peda­
gogice v německéliteratuře. Pro praktickou potřebu napsal:
Handbuchfůr chritliche Religionslehrer /Rukověťpro křesťan­
ské učitele, 1790-92/.

Hlavně metodikou zabýval se Karel Koh r /1830-85/,
zprvu učitel, 1873-83 ředitel učitelského semináře v Gotě, Er=
furtu a Halberstadtu, výborný praktik a spisovatel metodických
příruček. Hlavní jeho dílo: Praxis der Volksschule /Prakse školy
obecné, po prvé 1868, XII. vydání 1903, přeložené do češtiny
Krčkem/mělo po dlouhá léta vliv na didaktiku obecné školy.

Bedřich D i t t e s /1829-96/učitel, později ředitel
učitelského semináře v Gotě a pedagogia ve Vídní /1868-81/,
nábožensky a politicky svobodomyslnýa proticírkevní školský
politik, odpůrce Herbartův, své pedagogické názory uložil ve
svém hlavním díle: Die Schule der Pádagogik /1876/. Jako teo­
retik Dittes není samostatný, neboť je eklektikem.

Nastraně katolické zvláště vynikl Lorenz Kelln er
/1811-92/, katolický Diesterweg, seminární učitel naposled
v Trevíru /1855-86/, chtěl zvelebiti' školu duchemškoly a nále­
žitou přípravou pro povolání učitelské. Jeho pedagogické spi­
sy těšily se veliké oblibě a byly vydávány v mnohých vydáních,
tak jako hlavní dílo: Praktischer Lehrgang fůr den gesamten
deutschen Sprachunterricht, vyšlo v 18 vydáních; Erziehungs=
geschichte in Skitzen und Bildern o pěti avazcích v pěti vydá­
ních, z nich výtah "Kurze Geschichte der Erziehung und des-Un­
terrichtes v 11 vydáních a jeho klasická Aphorismenzur Půda­
gogik /v 17 vydáních, přeložil 1907 Šmídek/.

Z dalších dlužnose zmíniti o Josefu Kehrelilno-=
v i /1800-76/ a jeho příručce pedagogicko-didaktické Handbuch
der Erziehung und des Unterrichtes /14. vydání 1913/, o proslu=
lém lidovém spisovateli Albánu S t o l z ov i /1808-83/ a
Jeho hlavním pedagogickém díle: Erziehungkunst /1873/. Docent
pedagogiky v MohučíAlois Karel Ohler /1817-89/ je autorem ve­

L
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liké eblibě se těšící učebníce: Lehrbuch der Erziehuni und des
Umterrichte, /1861, 10.vydání 1884/. Cassianaum v Denauwirtě
aaležil a vedl proslulý spisovatel pre mládežLudwig Aner
/1859-1914/, jedž své pedagegické myšlenky shrnul ve spise Al=
te Ziele ->Neue Wege /1908/.

(CD m B COCOSC ED T CB A5 R Ch CR ČB DCD CB C 1 O B C B CHDB ZÍDCCDRD C P AP CERCE CD CHOC0 17 -o SCD

Zjevem avláště sympatiekým jest "Fénélom" německý, bis­
kup řezeňský Johann Michael Sa ii er /1751-1832/, bývalý
profesor na universitě v Ingolstadtě; přednášel v leteeh 1804­
1821 také pedagogiku, 2 kteréžto činnesti jehe vzniklo jeho
hlavní díle: UeberErziehung fůr Erzieher /1806/, /5.vydání
1830, anovu vydal Beyer 1910/, jež ebsahuje ebečnou pedagogi=

ku. VYychováníje Seilerovi enemrozvoj a vzdělání sil lidskýeh,
které činí člověka způsobilým, aby si byl vůdcemv životě sám,
Avšaknení desti na tom člověka děseiplinevati, kultivovati,
civilisevati a k životu mravnémuvésti, musí býti také divine=
vám, t.j. vadělán k životu bežskému.

Vědoměna něho navazují Ambrož Stapf /zemř. 1844/, Jo­
hana Bapt. Her gem rů ther /zemř.1835/a v dobězej=
novější, zvláště významSaileráv vyzdvihuje prefesor universi=
ty mnichovské Dr. Josef Godttler /System der Půdagesik im Umrisa,
4.vydání 1927/.

Podle vzeru vídeňského Pázmánea /a ©. 1623/ založené
pro uherské kněze, zřízene r. 1816 Augustinenm /Frintaneunm
podle biskupa Frinta Jakuba 1766-1834/ též pro estatní kněze
s aspiracemi na vyšší úřady duchovní ve státě,

Vrchol ebrodných snah pedagegíckých se strany katolie=
ké « XIX.století značí: Overberg, Hirseher, Gruber.

Reformáterem obecného školství a vzerem pro kněze a vy=
ehevatele možnobez nadsázkyzváti Bernarda Over ber­
g e ra /1754-1826/. Synek chudýchrodičů teprve v 16 leteeh
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se dostává aa studié, VYenkevskéhekaplana pek posílá ministr
Pirstenberg 1783 sa učitele do Nimsteru, tem se stává ředite­
lem normální školy a čtyřieottřií léty s neobyčejnýmúspěchem
působé na roli školské, reku 1809 povolán sa ředitele kněžské­
he setináře. Hlavním jehe dílem je: Anweisung sum zweokmissi­
gen Sehulunterriehte /1793, G.vydání 1912/. YzoremOverbergo=
ví byl sv. Augustin, jek dosvědčuje jeho hlavní sásada: "HEie
wirá der die ehristlícho Religien Andernlieb und vort machen
kinaen, der dadureh Bicht selbst zufrieden, menschfreundlích
upd ie Celeste heiter geworden ist.“ Násory Overbergerovy byly
vzaty sa sáklad instrukcí s r. 1805: Pelitisehe Verfassung
der deutsehen Schuken in den K. auch kk. deutschea Erbstaaten,

Biskupským keasistořím byly tak dány směrnice pre správu škol
platící více neš půl století,

Ped jehe vlivem stejí G.Mart. Durseh /1800-81/, farář
v Rettweilu spisem: Pidagogik oder Wissenschaft der ohristli­
sohes Ersiehung auf demStandtpunkte des katholísohen Glaubens
/1851/ a AStiekl ve svámLehrbuoh der Pádazogik /1873/.

JohannBapt. Híí r se her /1788-1865/, prefesor v
fiibinkách /1617-27/ a ve Prýburku /ed r. 1837/ zdůvodňuje ve
své oblíbené a výborné Katechetžk eder Beruf des Seelserderd,
die Jugend jn Christentume su uaterriohten und su erslehem
/[1831, 4vydání 1841/, histerickeu metodu, žádaje úzkého spe=
jení s katechismes. čeho nejlepším žékem byl Gustav Mey, kte­
rý svými Follstůmdize Katechesen fůr die umáere Klasse der
Kath. Yolksehulem /1871 a petem častějí vydávanýmí/ velmi mne­
he prospěl,

Augustin G ru be r /1763-1835/, katecheta hlavmí
normální školy ve Vídní /1769/, pesléze arcibiskup v Solmohra=

dě, vydal přednášky, které jake arcibiskup konal klerikům s
názvem Katechetisohe VYorlesungemiiber des hl. Augustinus Baoh:
Tor der Unterweisuag der Unwissendenin der Heligien. První
svazek obsahuje: Des hl. Augustin Theorie der Katechetik flir
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Katholiken; druhý: Praktisches Handbuchder Katechetik /1632­

18534/. Jest proti tomu, aby náboženské psgvdy byly 8 rozumu vy­

vozovény a pak še zjevení dotvrzovány, nýbrš naopak, aby byly
.. sjevení Božího názorně šerpány, nebeť katecheta nemá býti
žádný Sekrates, ale úá vi býti vědot, že je vyslanec Boší a
Úfrkve, který dětem podává právůn, od ních kádá víru; jen tak
vychovávůvěřící křesťaky a,nikoli rozumující filosofy. Kate­
tňese jehý proto musí býti prodchnuta duchemvíry asprohřáta

láskouk dětem. ———
Pro kateohesí nesnírsě mnohevykonal P. Deharbe

T.d. svýmkatechisnem, který pe stránce pedagogické znovu upra­
vil Jakub L iadem T.8 a Ynejnovější debě šťastnou jeho
úpravouTh. Můaiehba P.J..

Na straně protestahteké poterujeme odklom od idejí 08s­
vícenskýeh a sdůrasňování biblicko-positivaího křesšanství vy­
nikajícími evangoliokýhi behoslvvvi a podagegiky jako byli Har­

nimoh, Buchdrueker ú Paiměr, kteří Lutheráv katechísmus činí

středem nábožensko-aravníhé vyučování. 1.B.žaha sdůraznuje vý­

znam biblického vračování | |

Stranou sřiclální pedagecikystejí osobnost a dílo sva­
téhe Jana Be sea jnar. i6.srpna 1815 v Becchiu Turina,
zemř. 51.ledna 1888/ včnovahé výchově mraváč zanedbané a spust­

16 mládeže. Boku 1947 vanikle v Turimě první stálé oratorium,
které přijalo první. chlapss z ulice pod pveu rodiňneu střeohu.
Bkole něho začaly pak vyrkatet škely a dílay pro ušně různých

řemésel A pro studénty, kde se ehudýmohlupešn dostale úplnépřípravy pro šivot, -—­

Roku 2874 kalošil šenskéu kongregací Panny Marie Pomoc­
né ped vedením Salosiánů na záchranu dívek, jich rovněš celé

sástupy propadaly sa jeho deby zkáse mravní i hnotné.
Dea Bssoo donákladů pronyslil apoštolát nosí mládeší

a dal muformy zoele nové, v těsné souváslestá celého lidské­
ho života 8 Behem, v takovém plném zabírání lidské osobnosti

- 112 —



celéhe "já", všeho, ce traoří cenu a sílu života; naučil své
chevanee zárovsŘ postivesii v prácí a vytrvalesti v dobrém.
Sveu mnetedeupraeventivní, předchásením porušování kázně vlíd=
ně sie, ale rohedně naučil své chovance znáti cenu a amysl ži­
veta.

Den Bosce napsal na 70 spiská pro mládež a pro lid,ves=

měs rázu výchevnéhe, nejrosšířenější a mich byl spisek: Jímech
debře vychovaný. Jeho mravně pedagociícký systém preventivní

je formulován v zásadách pre domyEengregace sv. Františka
Saleskéhe, vytištěné teprva vwroce 1880: Sebeovládánín a sebe­
poznáním k mravní svobodě.

Díle Boscove je nejvelkolepějším dílem Církve na peli

pedagogicko-seciálním ve století XIX.

6, Pedagogika předňkelního věku,

První seustavu výchovy dítěte ve věku předškolním 30=
dal Jan AmosK a mé a s k ý Te svém Informatoriu školy ma­
teřské, T měměvytýčil základní sásady, program i mebodu vý=
ohovy dítěte a tím položil základ k vytvoření předškolní ve=
dagogciky jako vědy.

Novýnázor na přirozenost dítěte, na roshodujíecí úlohu
výchovyve vývoji jeho osebnesti vytvořil John Leceke v
XVII.století, zvláště zdůraznil problém tělesné a rozumovávý=
chovy dětí ve věku předškolním.

Významnýmčinitelem v rozvoji předškolní pedagagiky
byl v XViI.století Jean Jacaues Rousseau. V I. a II. knize
svého pedagogického románu "Emil" vyzdvihuje význam hry jako
jednoho ze základních prostředků všestranné výchovy dítěte,

požaduje pečlivé studium dítěte, rozvoj dětské aktivity a sů­
mostatnosti a ukládá velké povinnosti rodičům a vychovatelůnm
v prveopečáteční výchově dětí.

Další krek ve vývoji předškolní pedagogiky znameméšrý­
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carský pedagog Heinrich P e s t a l o z z i, jenž žádal úzké
spojení a poslopnost ve výchově a vyučování dětí od nejúůtlej­
šíhe věku. Svou Knihou pre matky vypracoval didaktické zákla­
dy předškolní pedagogiky.

Konkrétní soustavu předškolní. výchovyve zvláštním dět­
ském prestředí mimorodiňu ve Svých Dětských zahrádkách /Kin­
dergarten/ ped vedenímedborně školených učitelek vytvořil ně­
meckýpedagog Friedrich W. August F rd bel /1782-1852/.
Zprvu od r. 1805 učitel na vzorné škole Pestalozziho stoupen­

ce Grunera, potom domácí vychovatel ve Frankfurtu /1808-1810/
strávil se svými svěřenci-dvě:léta v Yverdonuu Pestalozziho,
Roku 1817 založil- v Keilbau výchovhý ústav pro děti školního
věku, v němžuplatnil některé ze svých reformních myšlenek..
Kladi důraz na tělesná cvičení, zaměstnábal chovance polními
a femeslnýmipracemi.Pe!čtrnáctiletech musilsvůjústavza­
vříti a odešeldoŠvýcar,kdé přijal r. 1835místoředitele.
sirotčince v Burgdorfů a věnoval seotázkám předškolní výcho­
MA

Po návratu do Německaotevřel Fróbel r. 1837 první ma­
teřskou školu v Blankenburgu, vypracoval metodiku zaměstnání
dětí předškolního věku a v kursech vzdělával učitelky pro ma­
teřské školy,- jimě:dal- symbolické jméne dětských zahrádek.Dět­
ské zahrádky pečalyrychle-růsti, Avšak na sklonku svého živo­
ta dožil se Fróbel zklamání. Obviněnbyl z politického radika­
lismua atheísmua všechnyfrdbelovskémateřskéškolyv Prus­
ku byly zavřeny. Roztrpčen zemřel r. 1852. Na pemníku na jeho

hrobě vyryta sleva z jeho hlavního díla "Yýchovačlověka":
"Pejdte, budemežít pre naše děti."

Průbel navazuje. na díle Pestalezziho. Kromětoho opírá
svůj pedagogický. systém © 1děklistickou německoufilosofii
Sohellingovu, Hegelovu-mFichtého a tak se v jehe filosofie­
kémpostoji obrážejí protiklady německéfilosofie.

Hlavní jeho spisy, ve kterých vyložil své pedagogické
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| mázory jsou: lenschenerziehuva /Výchova člověka, 1826/ a Grund­
siige úer Mensohoneraiehung /Základy výchovy člověka, 1830/.

Fróbei vyehází s pantheistického světovéhonázoru, láska k pří­
rodě, k dítětí, k člevčku, stává ss mu zároveň láskou k Bohu.
Týchovamáv člověkurosvijet to bošskév něm.Frobelmézáslu­
hu © te, že objasnil veliký výchovný a vsč lávací významdět­
ské bry a pedrebně vypracoval selý systém dětských her. Sesta­
vil svláštní hračky, zvané "dárky" pre rosvoj dítěte v nejra=
nějším věku. /Keule, míč, válee, krychle, krychle rosděloná

na větší počet Erychliček a jiný doplňkový materiál podobný
našim stavebnisím./

Kremě těch byly děti zaměstnávány lepením, medelováním,
kreslením, hrami se Špejli, vypichováním, pletením, preplétá=
ním a pod. V soustavě těshteo Froblových "dárků" je určitý sys­
tém sexmamovánídítěte s nejprostšími geometrickými tvary. Jé
tu dále zdůraznén princip pestupnosti a snaha pedněcovati dět­
skou tvoživect u představivest, ale Ra závadu tvořívesti je

—strohý Probelkv pedantisemus a formalismus, Dětské zaměečnání
frůbelsveká jsen málo dětské, jednotrárná a únavná pro Ó8Lti
předškolního véku,

Idea mateřské škely fróbelevské prenikla do celéhe kul­
turního awštu, její systém převládal vwpředščkolmí výohové do
pošátku XXstoletí. Kedifikace frObelismu zv. novefsůbeliamna
zmírnil peúantíamus frobelovských zaměstnání a přepjateu němec­
kou "ultresystenatiSnest." .

Saaha po přirvsené výchově v předškolním věku na vědec=

kýsh základech, k mímt Komenskýa Probel položili základy, vr=
cheli Marií HÚs a te ss erioe vou /1870/, italskeu lé=
kafkou, jež dbá o vývoj dítěte po stránce tělesné, adravetní,
e rozvoj smyslových schopností a o správný peměr dítěte k je=
he Skelíz BelgičanemOvídemDeerolyn /1871-1932/,jeně
vybudoval soustavu přirozená výchovy dětí ve věku přeúškainím;
také u něho je hlavním prag -žedkomvýchovy hra a práce; Švýca=
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rem Edvardem Ciapa r édem /18753=1940/, v jehož Domě
maličkých /Maison des petíts/ jsou středem výchovy zájmy dítě­
te a dětská esobnost. Z jehe prací nejvýznamnější je Psychole­
gle de i'enfant et la pedagegie experimextele /1905/. —

| Vlastní ruskou soustavu výchovy ve věku předškolním

vytveřil KDUšinskáíj /1824-1870/.Zazákladelemen­
tární výchovy považoval Ušinskij mateřskou řeč, s jejiž peme­
cí dítě postupně vniká do duchevníhe živeta národa, učí se my­

slit a mluvit. Jako výchovnýprostfedek vysoce hodnotil náred­
mí hry a pohádky. Zdůraznil, že je mutnostříci a rosvíjeti
Čineredest a samočinnostjake nefsennější vlastnest dítěte.
Názory K.D.Ušinskéhe důsledně se řídili E.N.Yedovezová /18353­
1933/, auterka jedné z prvních rozsáhlých vědeckých ruských
prací, věnevamých výchevě dítěte věku předškolníhes "Rezumová

a mravní výchova dětí ed prvního prebuzení vědomí do Školního
věku" /1871/.

Teorii a praksi předškelní výchovy v redímě a v mateř­

ských škelách velmi obohatil lékař a pedagog P.F. Lesgaft
/1837-1909/.

PočátkemIX.století vznikají v praksi mateřských škol
v Rusku půvední směry, odlišné sd západoevropských, tak je to
předevšímE.I. Ticheje vová se sveupůvodnísousta­
vou didaktických her a předmětů, podporujících rezumevý vývoj
dítěte a L.K.Šlegerevá, která vypracovalaruskous50u­
stavu výchovy předškolní, která dětem poskytuje mežnost vše­
stranného rozvoje, Velmi mnohona polí předškolní výchovyvy­
konala vynikající pedagegická pracovnice NaděždaKonstantinov­
na Krups k a j a, jež usilovala e to, aby děti mělyra­
dostný a šťastný živet.

1:.„čan Bedřich Herbart,

Z pedagogů teeéretiků největší vliv na pedagogiku a ve­

řejné školství od poloviceXIXstoletí mělJ.B. Her bart
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/1796=1841/, který se stai oficiálním pedagogemv četných stá=
tech téměř po celá století. Právem můžemepokládat Herbarta za
sakledatele systematické vědecké pedagociký.

Na stndiích na jenské universitě sezhámi) se s fileso=
fiíÍ Leitbnits-weiťevského směru, s fileosefií Kantevou, Fichteo­
vou a právě tehdy publikovanými zlemky jednsho 2 Bejvýmnanněj=
ších filesefů řeckých před Sokrates Parmenida s EBley,jeně prv=
ní formaloval dialektické pojsti filoscfie nčenín, še existuje
jen to, co je předmětemsoudu: býti e ayělenu býti Je prý jed­
Bo. Yšeohno, co bylo racionální v těcbto soustavách, Herbart
odhedil. Po studiu na jenské universitě vstoupil Herbart roku
1797 jako vychovatel do rodiny švýcarskéhe aristokrata Stelge=
ra. Vychovával jeho tři syny a pobyl ve Svýceřích v leteeh
1797-1799. Teto zaměstnání měle pro Herbarta rozhodující výz=
naz. Reku 1799 seznámil se osobně s Postalezzim, který se v té
době sabýval v Burgdorfu myšlenkou psycholegisace výchovy a vy­
uševání a napsal ©nich tři pednes důležitá pojednání, v niohž
vyložil, že výzpam Pestaloszšsíhoetkví ve všestrannosti a elemen=
tárnesti výchevy.

Po dveuleté přípravě k profesuře stal se roku 1802 do­
centem pedagesiky sa umiversitě vwGotinkách a r. 1805 se stal
profesoreu této nmiversity.

Od r. 1806 vychásí řada výsnamných pedagesiských, psy=
chologických praeí Herbartovýeh: Allgemeine Půdagogik aus dem
Zweekder Ersichutg abseleitet /Obecná pedagogika z síle vý=
chovy odvosená, 1806/ « Allgemeine praktische Philosophie /0-—
beená praktická filosofie, 1808/.

Nate byl Herbart povelám do Královce na katedru filoso=
fie a pedagogiky, kterou měl před tím Kant. Tampůsobil Her­

bart do r. 1833. Vytveřil při uníversitě pedagogický seminář
a pokusmnouškelu /gymnasium/ pro praktickou přípravu budoucích
pedagogů. V r. 1816 vydal Lenrbuch zur Psycholegie /Učebnici
psychologie/, vwletech 1824-25 následovala důkladná práce Psy=
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ohologie als Wissensohaft /Psychologie jako věda založená na
zkušenosti, metafysice a matematice/,

Y rece 1833 přešel epět do Geting. Kremějiných prací
vyšle tam druhé jeho hlavní pedagogické díle: Umriss pládagzogi=­

scher Vorlesungen./Nástin pedagogických přednášek, 1835/, v
níž vykládá jasněji a přesněji základy své "Obeenépedagegiky".
Y jehe pedagegickém díle najdeme řešení nejen základních vý­
chovnýchotázek, aktuálních v jehe debě, ale participuje a ře­

ší umehéproblémy, které se teprve pezději objevily.
-/ Základem pedagegiky Herbartovy je psychologie. Ale Her=

bart nespekejuje se s psychologií analytickou, v míž všechny
jevy e prleri jsou zaznamenány,nýbrž žádá přímé, indivíduál­

ní pozorování chovance. Y individuální psychologií vidí Her­
bart nejbezpečnější cestu pre vychovatele. Kromětoho musí zná­
ti ober, jemuž máučiti. Charakteristikou pedagegiky Herbarto­
vy je jeho věta: "Nemámpojem © výchově bez vyučevání, jake

neuznávám vyučování, které nevychovává," Celý proces výchovy

dělí Herbart na tři části: Vedení, vyučování a mravní výchovu.
/Regierung, Unterricht, Zueht/.

Teerii vyučovánínesprávně zakládá Herbart najednostan­

né, intelektualistické psycholegii, která redukuje celý dušev­
ní život jen na představy; zásoba představ dítěte roste a re­
guluje se vyučováním; vyučování je tedy hlavním výchovnýmpro­
středkem,

Do základu své teorie vyučování položil Herbart jdeu

mnohostranného zájmu. Vyučevání má vzbuzovat v žákevi zájem.

Nevé dojmy se v duši dítěte setkávají s představami, které v
ní už Jseu a staré představy se sdrušují s těmite nevými dej­
my., Při vzbuzevání zájmu má veliký význam pozornost, ktereu

Herbart rovněž převádí na představy,
Proces vyučování, zejména vyučevací hedina prechází

pedle Herbarta čtyřmi formálními stupni, jimiž jsou:
l. jasnost či osřejmění, výklad nové učební látky;
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2. ÁBOLÍACE,spešení, sdružení představ, které žák zío
skal se zásohovsn svých dřívějších představ;

5, Systematisace, sousteva, jíž se uvádí v systém ce=

dý soubor přijatých « aseciovaných představy
4, Meteds: žék používá v praksi vědosestí, které byly

nvedany Vsystém
Herbartovské čtyřá nermální stupmě staly ce sákladém

celé didaktiky. Herbartevi stoupeneí Záller, Willmanu, Reín,
herlivě propagovalityte stupně.Reinresdělil první stupeň
neadva a tak jeho sehema vypedalo takte: 1. příprava, tojest
stanovení otářky, vyjsenění ofle hodiny a ped. 2. předlažení,
t.j. dólení navé látky, 3. spojevání, 4, sobeenční, 5. použi­
tí.

Herbartovy stupaě jsou vybudoványna zastarálé asoci=
ační psychologii, 9d níž dneegvšichni upustili. Dnea nepestu­
pujeme tak schematicky, vyučování začímáme podle předmětu,
podie otudovanéhe pPrshiému, pedle vhednosti mášsorných pomůcek
a individuálních aviéštťtussti žáků určité třidy jednou předlo=
žením nové učební látky, pe druhé ebjacněním starších vědome=­
stí žáků stdo

Víve než vědění cení Herbart máboženství: "Žádné vědě­
ní není sto dát člověku větší jistetu, než jakou dává nábežen­
ská víra.“ Žádá, aby se vyučování náboženství sačínalo ce nej­
dříve, |

Význampedagegiokého systému Herbartova spočívá v 102,

že uvedl pedagegiku w těsné spojení s et :keu a psychologií,
Herbert první v dějinách pedagogiky vybudoval pedagogiku jako
systematickou vědu, samestatnou šŠireko a vědecky fundovanou
diseiplinu. V praktické části Herbartovy soustavy vychovatel­
ské se setkáváme se všemi ideály výchovy, vyslovenými nejvýz=
načnějšími tvůroi lidské vwzdélanosti. Vyseke oceňeval školu,
kterou si přál míti vybudována jednotně, v toa smyslu, sby

všechny stupně jeho byly spojeny v jediný systén a aby © 7 do
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ším vzdělání žáků rozhodovaly pouze jejich nadání a prospěch,

nikoli původ a přání rodičů. Na základech herbartovské pedago­
giky vybudevána v mnohýchstátech klasická střední škela v pa­
desátých letech minulého steletí. Za živa nebyl Herbart ceněn
jake pedagog, teprve několik let po smrti jehe názory pedago­
gloké začaly se rychle šířiti, a tak vlivem svýeh přečetných
atoupeneů Herbart se stal východiskem velikého a mocného peda=
gegickéhe hnutí herbartevského.

B, Stoupenci Herbartovi,

Herbart učinil z pedagegiky vskutku vědeeky ucelenou
soustavu a. sležku filesofie, dokázav, že je něčím více než jen
improvisaeí nebe snůškoupravidel přejatých ze zkušenosti. V
systému Herbartově je vše učlánkováno a přesně zedpověděno,
stejná pozornest věnována1 didaktické stránce.

Stoupenci Herbartovi přejímali názory jehe téměř.beze
změnya pečovali o jejich rozšíření, a tak se stal vliv her­
bartismu po dlouhou dobu takřka neobmezený.

Předními stoupencí Herbartovými jseu: Ludwig S t r ů m­
p ©1 1,/zemř. 1899/, žák Herbartův v Královci, posléze uni­
versitní profesor v Lipsku, autor Psychologísohe Půdagogik
/1880/ a Půdazegisohe Pathologie /1890/, byl značně samostat=
ným. Zato však držel se v základě nezměněných názerů svéhe u­

čiítele Karl Velkmar S te y /1815-1885/, žák Herbartův v
Getinkách, profesor v Jeně a Heidelbergu, založil v Jeně peda­
gogický seminář a ovičnou Školu. Ve svém hlavním díle Emcyklo­

pedie der Půdagogik /1861/, jeví se systematikem herbartismu.
Jena se stala na dlouhou dobu ohniskem pravevěrnéhe herbartis=
mu.

K. Ma ger /zemř. 1858/ ed Hegela přešel k herbar­
tismu, mázásluhu e razvoj německýchreálek, reálných gymna­
slí a škol měšťanských, zavedl gonotiekou metodu de vyučová­
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A1 moderním jasykům.

Th. Wa i t.z /zemř. 46 %;. profevcer v Kariboru, je
ze všech herbartovoň úr;samosia“ ejší, probí Herbarteri pedá=
vá Bildung der Anschauung,dea Hruttes, ásr Intelligenz. Je­
ho hlavní díle: Ailgerein- Půdexogik /1852, 4.vydání ed .O,Will=
manna 1898/.

Tuiskon 4 iiAier /161i7-1882/,úumíversitníprofesor
v Lípsku, kde založil pedagegijký seminář 3 cváčnowuškoleu, je

vlastníh původeemHarbartevy školy, která našla epern ve "Ye=
rein fr wlasemsebaftliche PůAssegik"/1850/ jím zaleženého.
Hlavní jehe díle: "Grundicgung der LeRirevem ersiehenden Umter=
richt“ /1865/ a "Allgemeina Půdacgesie"/1876/., Ziller ohtěl da­
plnit Herbarta předevšímteorií kulturaíek stupšá, keneentrasí
všehe učiva a teerií stupňů mermálnieh /emnalyse, synthese, 850­

oiace, zystém, metedas všesbny dohromady švoři metediokon jed=
metku v kašdé hedině/.

G. Pri ek /1832=92/, ředitel Franekeevýchčetavů
v Halle, herbartismus prakticky šířil re školách středních,

Priedrich Wilhelm DU r pf 14 /semř. 1895/, rektor v Bar­
men, jest Herbart-3ijleroves, který si přál, aby náboženství
byle centrem všehe učení, aby škely byly čtyřtřídní a kenfes­
ní. Vyslevenýsteupenec zásad herbartevako-sillerovských jest
W. Re m /1847-1929/, mnirersitní prefoaer v Jeně, jehož
seminář a kursy byly mavětěvoványoizsínoí se všech koačim svě­
ta. Hlavní díla jeho: Die Půdagegikin systematiseher Darstel­
lung /1902=11/; fheorie und Praxis des Yoiksumterriohtes /1676=
1909/ a sejaéna jeho pedagesická emneyklepedio/Encyklopidisches
Handbuchder Půdagegík, 1902-09. Nejvíce steupenců ze všách z6=
mí MimoNěmecké měl Herbart v Rakousku, kde vlastně pe celá

desítiletí byl ofioielním pedagogen.
Též O. Wi 11 aa a R /nar. 1839 v Lešně v PoznaŘsky/

ed 1672 de 1903 universitní profeasr vwPraze /zemř. 1920 + Li­
teměřicfeh/, vyšel sHarbarta, ale posdějí se dostal přes Pla=
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tona a Aristotela k sv. Augustinovi a k sv. TomášiAg. Jehe
"Didaktika jakežte nauka © vzdělání“ /Didaktik als Bildungs=
lehre nach ihren Beziehungenzur Sezialforschung, 1923-1925,
Půdagogische Fertriůge Uber die Hebungder Geistigen Tůtigkeit
dureh Unterricht /1905/ a Geschichte des Idealismus /1907,2/
Jsou hednotnými pracemi v té pedazegice, kterou mazval Will­

mann"Pedagegia perennis" čili křesťanská pedagogika aristo­
telsko-theomystická. Z herbartismu zůstává nakonec u něhe po­
měrně málo podstatného. Přijímá sice ideu formálních stupňů,
ale na místo čtyř uznává jen tři a te přijímání látky, její
duchovní prolnutí a užití, ale zamítá herbartevský intelektu=
alismus a individualismus, psycholegisování, zamítá i Zillero­
vy kulturní stupně a přemrštěnou koncentraci, do popředí zato
staví sociální cíl a t.zv. kulturní hodnoty. žádá připravit
člověka na život společenského celku, tvořenéhe svazkem nábo­
ženským, církevním a státním. Cfkev katelickou přijímá za nej­
vyšší autoritu pozemskou,v jejím rámci vidí nejbepší rozřeše­
ní momentuindividuálního a sociálního, v ní vidí pěstování
nejvyšších hodnot životních a kulturních. V etázce metod žádá
Willmannpřizpůsobovat je struktuře jednetlivých předmětů,ale
i tu zamítá Šublonovitost,

Soubor pedagogických prací Willmannových vydává vídeň-=
ský profesor W.Pehl,

9. Soeialistická pedagogika.
UP "00 Festa (BTOM OE fe FíDEěúno UÉNDdy METSONDNÍ GMOMHPAD SCD4D) CA SazeÚP CEB- CD ED

1. Pedagegické mázory utopistů.
Pe Velké franceuzské reveluci v XVIII.steletí ukázalo

kapitalistické zřízení velmi brzy své záporné stránky. Owen,
Fourier, Saint Simonpodali výraznoukritiku kapitalistického
zfíuení a snili e nastávajícím socialistickém zřízení, kde vý­
roba bude zespolečenštěna a kde nebude vykeřisťevání člověka
člověkem, to byl secialismus utepistický,.

Mezi secialisty-utopisty zvláštní míste zaujímá Robert
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O we m /1781-1858/ svými pedagagickými názory a praktickou
činností pedagogickou.

Roku 1600 převzal Owentovárnu s 2.500 dělníky v New­
Lanarku ve Skotsku, Pracovní dea trval 13=15 hodin, plat 2a
prági byl nízký, kulturní i mravní úroveň dělníků ubohá, v
továrně pracovaly také děti, mněhýmz nich nebyle víe mež 6
let. Owenpekusil se zlepšit pracovní a živožní pedmínkyděl=
míků. Zavedl mateřské školy dávno před vaníkoa mateřských škol
Průbelovýeh,. Kremě mateřské Školy organiceval Owenškolu pre
děti od 5 do 10 let. Pe desažení 10 let odcházely děti mnaprá­
e1., ?y, které si to přály, se nčíly dále do 14 lot, spejujíce
dentí práeli v továrně o návštěvou večerní Školy.

Cesnou stránkou pedagogických názerů Owenovýchbyle te,
že spojeval výrobmaípráci dětí s vyučováním, dal široký gáklad
tělesné výchovědětí a vytveřil institucí pro dospělé dělníky.

Od reku 1807 nastal v Owenevýchnázorech obrat, Přes=
vědčil se, še ani sociální reformy meodstranily bídu a neesvo=
bedily pracující. Posteupil k dalšímu řešení a sřisevání ko­
munistických dručin, cež něle se másledek ztrátu pepularity a
spelečemnskéhepostavení. V komunistickém kelsktivu "Zevá har­

monie", který Owenorganisoval ve státě Indiana v severní Ane=
rice, zřídil měkelik škol, které poskytovaly systematické T0=
zumovévadělání, aravní výchovu v socialistickém duchu, pra­
covní i tělesneu výchovu. Mládečse senčasně se studiem věd
seznamovala s hespedářstvím a s růsnýní způsoby průmyslové
práce. Pro poznání jeho výchovaých mázerů důležité je jeho dí=
le: The Beek ef the HewMoral World /1820/.

Cl. Henry de Reuvroy Saínt Sinoma/1760-1825/ snil 6 vy­

tvoření nové duchovní a světské meci a členů všeci Svropskýeh
vědeekých akademií. Téte duchovní mocí chtěl svě:k výchovu
a vyučování. Základem nové výchovy bade čistá ŠTanzelioká D0—

rálka. Nováorganisace spelečnosti bude sohopnazlepšit dy=
ohovní i hmotnouexistenci nejchudší třídy,
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Druhýfrenceuaský utepista Charles Feu r i 6 r /1772­
1937/ buduje zevý opelečemnskýřád na základě dručetevním. Ži­
vet družetev organisevaných a šíjícíoh v toavo falansaterách
pepísuje v "Novémprůmyslovém řádu“ /Lo nouvesu Kande Tadustrá=
sale, 1829/, Paurrier adárazňuje výchovu a šádá, aby tate výché­
va byla pevídlní. Ná všestranně vyvíjet dítě a objevovat v něm
ssohopnesti pre určité pevolání,

. Seolalisté ntepisté v XIXosteletí adůmazníliAyšieníim
secialistické výchevy a byli tak, zejména Owem,předobůdcí
Marxevs a Engelsova učení © výchově. m

2, Marxevo a Engelseve učení aevýchevě.

Vš*-oký soedalismis, který našel operu v Hegelevě fíle­
sefii, byl vypraceván Karlem Karxem/1818-83/ v trejdílnéma Ka­
pitála /1867, IIIodíl 1894/ « BedřichemEngelsem/1820-95/ v

emunáctickém uanifestu de seustavné vědecké podeby. Zatím v
paříšské Kemnauně1671 se naskýtá nová příležitest skusít prak­
sí sacialistické výchovya Škely, ješ pak zachécí pekraščevání
v ruském socialismu, přecbedměsa revoluce 1905 a trvale pří
budování sovětského státu ed reku 1917, Tete učení určila cíla
výchovyv secialistická upelečnesti, objaunilo obsah a metedy
rozumevéha vzdělání, nevě postevile otázku mravní výchovy a vy­
tveřílo teerii pelyteehnickéhe vzdělání. |

Marxa Engele adůrasňují nové pejetí člevěka jake činné
esobnesti, která přetváří v procesu působení na okolní prostře=
dí sveu vlastní přiresenest. V třídní společnosti ná výchova
třídní chareakter. Úkolea výchovysecialistické upelečnesti je,
jak ukazují Marxs Emgele, všestranný rosvej člověka.

Marx výchevou rezsumí tří věci: l .rosumeveu výchovu, 2­
tělesnou výchovu a Joteohnické vyučování, která obeznanuje ce
základními principy všech pechodů výroby a seučasně dává dítě=
ti nebo dorestencí návykyšaoházení s nejjedneduššíni nástroji
všech druhů výreby.
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Engels žádá systematické vyučování, poatapnost při vyu­
čevání a přihlížení k věkovýmzvláštnostem dětí. Yeliký význam
připíaoval Engels znalosti jazyků, studiu jasyka mateřského i
cizích jazyků.

arxovo a Engelsovo učení ©výchově je preniknuto hlu=­
bekou láskou k dětem, úctou k osobnesti dítěte, obhajebou práv
dětí, seelalistickým humanismem,

Rezvinutím Warxova a Engelsova učení e výchově byle Le=

nimeve a Stalinovo učení o výchově a usmesení ÚYVKS/b/ © ško­
le.

10. Ruská pedagogika v XIX. století.

Pedagegika v Rusku ve svých největších představitelích
byla demekratická, vyjadřevala zájmy lidu. Charakterístickými
snámkamíruského pedagegickéhe myšlení, které se plně projeví­
ly v polovině XIX.století jseu humanismus,demektatismus, lide­
vest, vysoké cenění vědy, esvěty a ebecnéi.. vzdělání, láska k
dítěti a úcta k dětské oseobnesti, smaharozvíjet jeho tvořivost
a aktivnost.

S některými těmito rysy ruské pedagegiky se setkáváme
již v nejstarších památkáchruské pedagegiky, na příklad v "Pe­
učení Vladimíra Monemachadětem" a konce XI.století, nebe v pe=
dagesgickýchnázorech ruských pedagegů XVIII.steletí Radiščeva,
Nevikova, Skeverody a Beckého.

Revolučním demokratismoa, humamismem,lidevestí, úotou k
dítěti jsou proseteupenypedagegioké názory Alexandra Ivanoviče
Hereemaa /1612-70/. Hercenvyšel z Hegela, ale posteupii
dále než Hegel, sdůrazňuje systém všestranného obecného vzdělá=
ní na demokratických zásadách.

Stejně s Hercenemvyzdvihl ideál všestranné výchovy Vis­
sariondrigorjevič Běl inaskij /181i-48/, ač byl lite­
rární kritik, mnohopozornesti věneval otázkám výchovy a byl
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spalu a Hercoenemzakladatelem pedazegiky ruské revoluční de=

mokraeie v XIXstelotí. Hlubece věříl v síly mohutnéhoruské­
he národa, sdůrasŘňeval myšleaku nárednesti ve výchově, prím=
cip výchovnéhovyučevání a zvláštní pesernest včneval dětské
knize.

Pokračovateli Bělinskéhe byli Černyševskij, Debrelju=
bev a především Ušínskij.

Ve společenském hnutí let šedesátých XIXostoletí byl
vůdcemMikelaj Gavriloviě Čeerny š ev askíi j /1828-89/.
Otézky výchovy pojjímá Černyševskij pod sorným úhlem uceleného
filesofickéhe materialismu a v těsné souvislosti s revelučním
bejem, který vedl proti nevolnictví a samoděržaví, VYrevoluci
viděl živou ečistneu sílu, mající výchovnývýznampre lid.

Stejně smýšlejícím druhen a spelubojevníkem v reveluč­
ní práci byl přítel Černyševského Nikolaj Alexandrevič D ©­
br el ju be v /1836-61/. Za nesbytnou podmínkupravé os­
věty lídevých masepekládal revoluční přetvoření společností,
Správné výchově dává Debroljubav ga úkol: V dětech je třeba

vychovávat úsilí stát se člevěkemv nejlepším smyslu téhe sle­
va, Bá se jim vštěpovat láska k pravdě a odbedlanost hájit jí
až de všech důsledků, mepřistupevat ma žádné kompremisy. Ye

stati "O významu autority ve výchově" žádá, aby ve výchově
nebyl petlačován "vnitřní živet člevěka“, edsusuje dresírová­
ní dítěte a slepé podřizevání auteritě,

Černyševskij a Deobreljubov se svými předchůdel Herce­
nem a Bělinským vytveřili esebitý směr psdageziokéhe myšlemí,
který je původnímpříspěvkem ruské pedagegiky v teorii výche=
vy­

Zakladatelem ruské pedagzegiky a ruské mnáredníškoly je
Konstantin Dimitrijevič U š j m s k i j, 1824-70. Celá jehe
pedagegická činnost teeretická 1 praktická má jedinečně šire­
ký a hlubeké obecně vědecký základ. Narodil ae v Tule v redi=
ně maléhe šlechtice, Dětství prežil na eteově usedlosti, Pe
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gymnasijních studiích vstoupil ro 1840 na iaoctavskou universi=
tu, kde studoval práva, Ve 22 letech byl júsnován profesorem
právních věd, úřadu byl však zbaven pro počezření z revoluč=
ních idejí. Další jeho život byl pln stradóní a štvaní; zemřel
ve věku 46 leto

Hlavnía díle Ušinského je: Člověk jako předmět výcho=
vy, pokus o pedagogickou anthropologii /1869/. Název, který
Gal Ušinskij své hlavní práci ukazuje n2 určitou snahu autoro­
vu o nové, materialistické řešení otázky vyučování, V této prá­
ci na základě analysy vývoje váech věd o člověku ukázal jak
společenské, tak fysiologické základy vyučování. když určil za
záklaa výchovy vědecká fakta o člověku, Ušinskij vyhradil mezi
vědami majícími vztah k člověku zvláštní místo filosofii.
S hlediska Ušinského je možnájen taková, která by zakládala vý­
stavbu vědeckého světového názoru s jedné strany na faktech,
získaných psychickou introspekcí a s druhé strany na faktech,
získaných pozorováním přírody pro človéka vnější, Ušinského ne­
uspokojoval ani Hegel; ani Conte. Ušinskij je prvním ruským pe­
dagogem a jedním z prvních pedagogů vůbec, kteří nabádjali k vy­
budování psychologie a pečagogiky na základech zkušenosti a
stanovil zásadu: Chce-li pedagogika vychovávat člověka všestran­
ně, musí ho především všestranně poznat. Ušinskij se bezvýhrad= |
ně vyslovil pro materialistickou metodologií jak v psychologii,
tak i v pedagogice. Nábožens.ví zdůraznoval jako jeden ze zá=
kladů moderní výchovy. Nezbytnou podmínkou správného rozvoje
člověka je podle Ušinského práce. Je nutná pro tělesné, rczu=
mové a mravní zdokonalení, pro lidskou důstojnost, pro svobodu
člověka a pro jeho štěstí. Práci děkuje člověk za chvíle nej=
větších požitků, proto výchova má rozvíjet v člověku lásku
k práci a zvykat ho na práci.

Základem pedagogického systému Ušinského je nárřudnost,
Výchova vytvořená národem samýma založená na národních zása=
dách má takovou výchovnou sílu, jakou nemaj.. nejlepší systémy,
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které spočívají na abstraktních ideách. Národnost je nejkrás=
nějším a největším výtvorem Božím na zemi a výchově nezbývá
nie jinéhe, než čerpat z tohoto bohatého a čistého pramene,
napsal Ušinskij. Nejlepší projev národnosti je podle něho ma­

teřský jazyk.
Kroměnárednosti za jeden ze základů výchovy považuje

Ušinskij vědu. Pozoruhodné jsou jeho dvě čítanky: Dětskij mir
- Dětský svět a Mateřská řeč. Vysoce si ceníme pedagogický od­

kaz Ušinského. Idee Ušinského měly veliký vliv na pedagogiku
ve slovanských zemích i u nás.

Na svou dobu učinil v pedagogice velmi mneho Nikolaj
Ivanovič P i re ge v /1810-81/, skvělý chirurg a vynikají­
cí pedagog. Své pedagogické názory nejůplněji vyložil v pojed­
nání: "Otázky života! ; žádá, aby na prvé místo byla postave=

na mravní výchova a vysoko cení obecné vzdělání, Učitel musí
být také vychovatelem, Škola, to není jen zařízení, kde se dá­

vají ty neb ony znalosti, pěstují určité návyky, nýbrž je nut­
ně i zařízením výchovným. Veliký význam připisoval Pirogov roz
voji schopnosti žáků samostatné pracovat.

Kladný přínos pro ruskou pedagogiku XIX.století zname­
nají pedagogickénázoryDimitrije Ivanoviče Pi 8sareva,
přes hojnest paradoxů, krajnestí arozporů, jak poznamenává
Medynskij. V recensi Fenelenova díla "0 výchevě dívek" vyjad­
řuje své pedagogické kréde: "Abyehembyli dobrými vychovateli
a pěstouny, musímemilevat dítě a devést vážit si v něm jeho
lidské osobnosti, jeho utvářejícího se charakteru, jeho snahy
po samostatnosti a pe činnosti mysli."

Největším zjevem v oblastí ruské pedagogiky v XIX.sto­
letí je Lev Nikolajevič T e 1 s t e j /1828-1910/.

Usadiv se v Jasné Peljaně věnoval se v letech 1859-74
cele pedagegické činnosti. K etázkám výchovy se Tolstoj znovu
vrátil v posledních letech života. Hlavní rys, základ pedago­
gsickýchnázorů Tolstého jest jeho péče o osobnost dítěte, e
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harmonickou výchovu dítěte a o rozvoj jeho tvořivosti. 8 myš­

lenkou svobodnévýchovy:(Tolstého, ani s idealisací ditete,;ak
ji Tolstoj chépe podle Rousseaua, nelze souhlasit. Ba svě 128­
nopoljanské Škole zavrhoval každou šablonu, neustále expasi­
mentoval a ověřoval si obsah, organisaci a metody vyučování v
živém procese výchovy a vyučování ve škole. Jasnepoljsuské

Škola byla protestem proti bezduohosti staré školy, proti Ju­
mzlismu a mrtvému vyučování v této staré Skole, byla školau
neustálého hledání a experimentů, Ale vedle kladných, eenných
stránek jasnopoljanského pokusu, musímeuvésti nedostatky, a

to nedocenění systematických vědomostí, jakož i to, že nebyl

tu> PSTN plán, rozvrh a určitý pořádek. V pojednání "0 lidovém3íléání“./1874/ vyložil Tolstoj své didaktické názory. Veden­
cí didaktická zásada Tolstého sní: "Jenomten způsob vyučaví<
ní je správný, s nímž jsou spokojeni žáci." Vycházeje z téhožm

„principu, dává učitelům pokyny: Učitel mé vytvořit vhodné pod­
mínky pro takový způsob práce, aby žákovy duševní síly měly ©*
nejvýhodnější podmínky; je třeba odstranit vše, co omezuje žé­
ky a odvádí jejich pozornost /nezvyklé předměty, neznámí lidí
ve třídě/, dbát, aby rozum dítěte nebyl unaven a aby hodina

„nebyla ani příliš lehká, ani příliš těžká. Vynikajícím dílen
A otého byl jeho "Slabikář“. Stejné jako "lateřská řeč“ Uštn­

ského byl Tolstého "Slabikář“ a jeho čítanky nejrozšířeníjčími
učebnicemi pro počáteční školy téměř půl století; a není čivu,
neboť charakteristickou zvláštností Tolstého čítanek je jejich
originálnost a uměleckost, neobyčejná prostota a výraznost ja­
zyka, přístupnost dětskému chápání bez jakýchkoli pokusů unžle

se přizpůsobovat tomuto věku.
Tolstoj je veliký, svérázný pedagog nejen ruský, 41- 1

systový, a to pro svůj láskyplný poměr k dětem a své tvoiivws

pedegogické hledání. Křesťanský názor mrřuvníprolíná celé jel:
dílo životní.
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Dědicemosvícenství u snah rovoluce frančeuzské jest
p e a i t 1 v i e mu s, Jjebež zakladatelem je Auguste Cente.
Žil v debě doznívání reveluce /1798-1857/. Cemta zkoumáhiste­
rický vývej psznání a vědy a zjišťuje v alosh trelí stupeňs
1. náboženský, čili theolegický, kdy výklad Je hledán v půso=
bení Beha, 2. metafysický, jenž vykládá věcí na zkušeněstech,
ale neomezuje se jeném na ně a odvozuje 2 nich révumempoznat­

ky, jak činíla všechna starší fijeseťie vwmetafyslisej 3. pesi­
tivní, vědecký, kdy Člevěk ae spskejuje a peznáním ze zkušene­
sti a jen na ně se omezuje, núebeřsil klade jsnam praktjoké ei­
le pozzání.

Pe všech stránkách základním jeke dílem je Čears de phi=
losephie positíve /1830-42/.

Každý ober peznání, každá věda ve svém výveji prochází
timto trejim stadiem, Comte zjišťuje, že právě v jeho době za

osvícenisví selá řada věd vsteuplla de stadia vědeckého, posi­
tivnihe, zatim ce jině vědy zůstávají ještě na uěkterém prvněj=
šíp stupni. Čomtova filosofie pak není ničím jiným, než souhr=
memvýsledků vědeckéhe poznání, jež sestavil Comte vestupnioci
podle sležitesti a zahrnul do ni matematíku, ustronomii, fysi­
ku, chemii, bielegii a sscielogií. Tute vědu 9 člověku pe strán­
ce spelečenské čili seciolegil Čemte sám založil a do ní zahr­
nul předevšímpsychelegii a 1 funkci ethiky.

Navazuje na Comtůvpesltivísm vypraceval Jehm Stuart
Mi 1 1 /1806-73/ na tomte základě vědeckéeuseustavu psychole­
ale.

Herbert S pe mnser /1820-1903/ vybudoval svěu sou=
stavu filesefie a socielegie na základech Comterysesielegie.
Pedagogické názory Speacerosy vycházejí ze zásady, že výcheva
má člověka ce nejlépe připravit pro žívet, Pilesefický základ
Spenocerovypědagěgziky tveří pesitivigmaás aeagnestisismus. Ve
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své "Synthetické filosofii“ vystupuje Spencer jako jeden ze
zakladatelů positivismu.

Své pedagogické názory vyložil Spencer ve spise "Uduca­

tion intellectual, moral and physical" /vyšlo česky: "Vychová­
ní rozumové, mravní a tílesné", 1879/. Spencer žádá, aby vyu­
čování bylo vybudovánona vlastní iniciativě žáků, ostře pro­
testuje proti formalismu, ale nedostatkem Spencerovýchvýkla­
dů o obsahu vzdělání jest jejich značný utilitarismus a odmí­
tavý pomér ke vzdělání dělníků.

Třetí anglický filosof positivistický Alexandr Bain
/1818-1903/, profesor logiky v Aberdeenu, se shoduje se Spence­
rem v pedagogice. Svýmsoustavným spisem Education as science
/1879, do češt. přel. František Khun: Výchova jakožto věda,
1914/ odmítá humanismusa chce užitková vzdělání, vyučování
chce opřít o psychologii dítěte a tozvoj jeho schopností od
narození. Na rozdíl od Spencera zdůrazňuje i výchovu estetic=
kou.

Představitelem celkového výzkumudítěte je americký psy­
cholog a pedagog Gradville Stanley H a 11 /1846-1924/. V o­
boru psychologicko-pedagogického sžudia jeho práce o dospívá­
ní Adolescence /1907/ patří k základním dílům jednajícím o té­
to utázce. Ke studiu určitých zjevů u dětí užíval s oblibou
metody dotazníkové, pro kterou byl velmi ostře kritisován. Ne­
bezpečí této metody však Hall vyroenával svou velkou psycholo=­
gickou erudicí, zkušeností i jemnýmpsychologickým taktem.Ja­
ko pedagog napsal Educational problems /2 sv. 1911/ a založil
největší pedagogickou odbornou organisaci NEA- National Edu­
cation Assotiation /Národní výchovné sdružení/. K nám byl záhy
uveden. Některé drobnější práce Hallovy do češtiny přeložil J.
auer pod názvem Vybrané stati pedopsychologické a pedagogic­
ké s předmluvou Františka Čády,

Zvláštního významunabyla pro pedagogiku psychologie
inteligence žaotva. Alfred B i n e t /1657-1911/ zkoumajein­
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teligenci dítěte, hledal metodu, kterou by ehodnetil tuto kom­
plexní schopnost. Vycházel z úvahy e pedstatě inteligence a
shledal, že základní vlastnestí inteligence je schepnost při­
způsebit pozornost novýmúkolům. Z téte definice vyrostly růz=
né úkoly pro různý věk, které uspořádal ve stupnici úkolů ne=
boli testů inteligančních. Binet svou stupnici třikráte pře=
pracoval, r. 1911 se datuje jeho peslední rsvise testůz pro
každý stupeň věku od 3.roku až do 15. stanevii pětičlennou řa­
du úkolů či testů, na příklad pro osmýrok: losrovnat dva před­
měty /moucha a motýl/, 2. počítat od dvaceti de nuly, 3.nalézt
chybějící části na nedokreslenémobličeji, 4.udat datum, 5.0­

pakovat pět předříkaných číslic. Pro hodnocení výsledků inte­
ligenčních zkoušek je důležitý pojemkvecientu inteligence,
Kvocient inteligence se nám jeví jako peměr věku t.zv. mentál­

ního k věku chronelegickému podle vzerče: = MA
i- (GA a je dán

číslem 100 pro plnou shedu včku mentálního a ohronolegického
binetovu stupnici přezkoušele mnohopsycbolagů na př. Bebertag,
Meumann,Stern, Safioti, Termanna j. Testové zjišťování inte­
ligence nabyle velkého rozšíření. Proti němuprávem sé však na­
mítá, že mnohotvárnáindividuálnest jedince není pestižitelna
kvantitativním vyjádřením a že test nemůžebýti ekvivalentní
náhradou za psychologický rezber. Preéte také testevé zjišťevá=
ní inteligence se neujale a dnes už vůbec se pokiádá za překe­
nané s teu výhradou, že mehou býti debrou pomůckeudlagnostic=
kou, zejména když je třeba rychle opatřiti si přehled a věde­
mosti žáků.

Metedy psycholegiokého měření byly také u nás dispute=
vány, jak zachyceno v práci Jesefa Vámi: Měření inteligence
/1933/ a pro úkolyškelské v základníchpracích preťV Příhe=­
dy: Teorie škelskéhe měření /1930/, Praxe škelskéhé měření
/1936/ a posléze Psycholegie a hygiena zkeušky /1924/. K tes=
tům zaujali kritieký pestej prof. Chlup, Uher, Kratina. Výsled­
kemrozsáhléhe výzkumuškolní hládeže je C.Stejskala /1890,
spis: Dětská inteligence, 1934/.



PEDAGOGIKA XX. STOLETÍ.

l. Ževé proudy ve výchově na rozmezí stel.XIX, a IX.

Švédskáučiteika Elien X ey s vá /1849-1926/ spisem
Barnets arhundrade —JItoletí dítěte, ro 4990 vystoupila a 8x=
trémními požadavky indiviídualistickéhé snění v oblasti pedago=
giky, které vzbudily značný rozruch. Pežadóvala naprostou cva­
bedu dítěte ve výchově. S Rousseauem sdílí Keyové přesvědčení
o dokonalosti dítěte a prote vidí nejbepší výchovuv napreste
volném vedení dítěte. Dnešní Škely Keyová zavrhuje,

Jedním z nejrosšířanějších filosofických směrů od deva­
„

desátých let XIX.století je pragmatismus /z řec. pragmá —Šin­
—— © OD CD MB CZ> T CB 2D CSA Z CN LZ

nest/, který pekládá za jedinou funkci myšlení býti vodítkem
praktickému jednání a jediné kriterion pravdy spatřuje v ově­
řování nějakého poznatku praktickou aplikací. V čele pragagtis=
mu stojí W,J e me s /1842-1910/ svýmdílem "Pragmatiamus"
/1907, přel da češt. 1916/ měl na celý kulturní život amerie=
ký veliký vliv. Původněmedik, stává se na Harvardské univer­
sitě proťesorep fysiologie, později profesorem psychologie a
filosofie a představitelem pragmatismu, t.j. onoho směrufile­
sefie, který klade dňraz na životní braksi.)činí užitečnost
kriteriem pravdy: ce je užitečné, to jest,' co se v praktickém
životě osvědčí, je pravdivé. Velmi bohatá je Jamesova psycho=
logická práve, která měla vliv na vývej americké pedagoziky.
Hlavním kriteriem výchovy se mu stává chování. Člověk je by­
tost Jednajícií, inteligence má mu jenom pomáhat přízpůsobovat
se svštu, v némž žije. Idea činné školy děkuje za mnoho právě
Jamesoví. Velikou důležitost přikládá James zvyku. Výchovamá
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dbát, aby vytvářela dobré zvyky v míře nejlepší. de třeba nu=
nejvýš respektovat vresoné tendence. Velký význampřikládá Ja­
mes faktu asociace. Žáci jsou mu vlastně jen malými usoolační=
ml stroji, Myšlenka Jamesova vytvéří zájem o věc, jež sama 6
sobě je nezajímavé, tím, že ji spojíme pomecí asociace 8 věcí
zajímavou, byla obeoně přijata. Vrchol pedagosické práce ame=
rioké znamoná John Dewey, jenž navazuje na Jamega.

John De we y /1859/ nazval svůj systém 14a s t rus
me nt al í s a en, t.j. postojemnástrejovým. Tvrdí, že
každá teerie, idea a pojem se zá oceňovat jake nástroj - “in=
strumeat činnosti“. Proto také pragmatistioká pedagogika ste­
ví na první míste pracovní čínnost, snižuje úlehu teorle a 8y8­
tematického vědění, Skutečně Doweyušnává ve své pedagogice
za vedoucí princip "užitek“, žádá, aby výcheva vycházela zé
zájmů o praktické zkušenesti dítěte. Deweystojí na něsprávném
stanovisku pedocentrismu, vedoucím činitelem v pedagégickém

procesu není podle Deweyeučitel, nýbrž dítě. Výchéěvuchápe
Deweyjako přípravu k životu.

Pragnatistická pedagogika byla sákladga volimí Škedlivé
komplexní soustavy vyučování, metody prejektů, rosvujující
Školu. 4amítáme-li pragmatistiokeu pedagogiku, protožos je ša­
ložena na nesprávných mothedologiekých hlediscích, uážsně sou­
časně uvésti některé kladné rysy téte pedageciky. Lak je to
Deweyůvprotest proti formalismu ve vyučevání. Descý je proti
dresuře, žádá, aby se přihlíželo k dítětí a jeho zajnům, eby
ce rosvíjela iniolativa a tvořivost dítěte, jako pežudavoksta­
ví, aby škola byla ve styku s redímeu, 8 životem okolí šktly
a s nejbližšími vysokými školami. Deweyje nejroskodnéjšíh z6=
stáncem, budevatelem a propagátorem činné skoly. Hevbyčejný
zájem o otázky dětské psychologie vsbudil Granville Sťtunlsy
H a 11 /1846-1929/. Vychoval velkou řadu žáků, jichě prací

se amfŘíckápedopsychelegie a pedagogika deutala do prvých řáde
Z jeho žáků jsou známí: Bryan, Burnham, Cattel, daruťerd, Tras=
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cy, Russež, O'Shes a Vnečně sám Dewey a mnozí jiní, Z Jamosé
vyšel také EdwardLee Therndike /1874/. Naroznezí
stol. XIX, 8 XX. můžemeviděti vytváření činné Školy tsi v Ev­
ropě. Újimneupracovní škelu ped vlivem německých pedugzsclskýsh
proudůšířil GeorgKe raohoanateiner /lEbi-i952/.

, K myšlence pracovní škely dešel řešením problému výchovy némee­

kóho průmyslového pracujícíhe dorostu. Především, jek sss jrTů­
hlašuje, ohce celým systémemvýchovy paralysovat vnitíního ius­
přítele Německa,kteréhe vidí v revolučním secialistickém hnu­
tí. Prete se stává hlasatelem esebité "ebčanské výchovy“, kte­
rá mázískat mládež, pracující pro současneu, t.j. kapitalisti­
okou společnost, Jedním z prestředků téte výchovy má býti i
pracovní škela. V Kerschenstelnerově pracevní škole zavšdi ss
pevinná tělesná práce, která má dítě navykat pracoviteati a
současně připravit je na některé řemeslo. Příznačné je pre
Kerschensteinerovu pracovní škelu, že práci pekládá za celXxem
iselovanou sležku vyučevání, mespojenou s ostatním teoretickým
vzděláním. Vedle svéhe vlastního oboru, jímž byla školská sr­
ganisace, uplatnil pedepsychelegické zřetele ve svých studiísh
e dětských kresbách: Die Entwicklung der seichnerischem Ucgzu­
bung /1905/, kterýžto spis se stel výchediskemrozsáhlého stu=
ím dětské kresby ve všech kulturních atátech. Hlavní jehe úi=
+e Pheerie der Bildungsorganisatien /1933/ vychází z teerič
hodnet a z pojmu kultury, kterou rozumí náplň dnešních duchav­
ních věd, přírodních a technických. Důležitou složkou vědeské
pedagogické práce Kerschensteinerovy je výchova moráltí, které
věnoval rozbor pojmu charakteru, aby odtud odvodil zásndy vý­
ohevy povahy, jak patrno a díla: Chersakte. vagriff und čiakrak­
tererziehung /1912/. Jako organisátor školství navrhoval tuta
soustavu: čtyřletá obecná škola I.stupně, čtyřletá obecců i[.
stupně diferencionovaná na větev technickeu a naukovou, ily­
letá vyšší diferencovaná na gymnasium,reálku a odborů. :uoivý
vysoká praktická škola /Volkshochschule/ a vysoká teoretický
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škela /Gelehrtenschule/. Z německýchfilosefů-pedagegů nejvliv=

nějším byl Bedřich P a u l 2 e a /1846-1908/, prefeser filo­
sofie a pedagogiky na umiversitě berlínské. Zabýval se ethíken
a napsal JSysteader Ethík /1899, 1912 jiš l2 vydání/. Ještě
významnější byl v pedagecice, kde se ebíral teerií e dějinami
výchevy i problémy škelské refermy. Hlavní jehe díle jest G6=
schiohte des Gelehrten Unterrichts /1885, 3.vydání 1919 a 1921/
Jehe Půdagesgik byla vydána posmrtně /1911/;3 šádal výchovu Ek
silné vůlí, k věrností, k pilmesti a k vážnémuživotnímu názo­
ru.

Pavel Ba r th /1858-1922/, umivorsitní prefeser v
Lipsku, sakládal pedagegiku na secielegii. Secíelegicky vychá­
zel Barth s evolucienismu Spencerova, který deplníl s ehledem
na vývej ducha. VYela1byly rezšířeny a překládány jeho: Elemen­
te der Uaterriohtslehre auf Grundder Psycholegie uná der Phi­
lesefie der Gegenwart /1O.vydání 1923/. Hlavním dílem jeho je:
Die Úesohiohte der Erziehung in sozielogisohor uo geistesga=
sohichtlicher Beleuohtung/6.vydání 1925/.

Wazákladech jadividualistické pedagegiky ohtěl vybudá=
vatí Školství, zejména elementární Bertheld O +%te /1659=
1933/. Přesvědšen © přiresené dobretě dítěte a © jehe přiras8=
né teuse po vědení ve své vlastní pekusné škole v Gresslishter­
feldě u Berlíma /1901/ penechával dítěti práve, aby so same
dotasevale a učilo jem, kdy ohcs a čemu chse /nedělní vyulčevá=­
ní bez rozlišování předmětůt.=v. Gecantuntorrácht/. Ve větším

něřítku ce orzanísuje uplatňování reusseausvských myšlenek v
hnutí t.zv. "NevýchŠkel“, Jaou te ústavy zakládené podle vzo­
ru Amglíčana C. R e d d i e h e sojména Demolíneam ve Pran-=
oil a Yynekenem, Geheebema Liotzenz v Německu. Jáe tu e ústa­

vy, zakládané apravidla v přírodě, časte sa spůseb oddělených
pavilenů pre jednetlivé skupiny, aby se tím sdůrasníl rodinný
ráz výchovy. Jednestranná rezunová výchova 90 Bavrhuje. Já ce
vychovávatcelá osobnest, rozvíjet aktivita, tvořivost, dávé
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se široké pole působnosti žákovské samosprávě. Vyučování má
volný rozvrh. Nadšenýmpropagátorem a organisátorem hnutí
"Novýchškol" stal se Adolphe | F a r ri é re /1879/ spisem
Transformons l ecole!l /Přetvořma školul, 1931/.

Naproti tomu staví v popředí ne potřeby individua, ný­
brž celé společnosti sociální pedagogika, jejichž mluvčími
byli Pavel N a t o r p /1854-1924/, universitní profesor
v Marburgua ředitel Pavel Be rge mann n /1863/. Natorp
však vybudoval ve své Sosialpádagogik systém jednoóstťfřanněin=
telektualistický. Bergemannve své Sociální pedagogice napro=
ti Natorpovi uplatnuje stanovisko biologické, rodině chce po=
nechati výchovu, kdežto škole připlsuje pouze učení. Výchova
v nové pedagogice je studována ve vztazích k tendencím soci=
álním. Vychovávati dítě jenom jako bytost indivičuální, zna­
menalo by porušovati přirozenos celistvost, která byla vytvo­
řena osobností dítěte-žáka a podmínkamiživota sociálního.
Nutno však činiti tu rozdíl mezi pedagogikou sociální, peda­
gogikou normativní a pedagogikousociologickou, zjišťující
sociální vliv na jedince tak, jak ji na př. známepodle A.Blá­
hy, E,Durkheima, P.Bartha, G.Roumy, D.Snaddena a j.«

Proti upřílišněnému pěstování rozumovýchschopností
dítěteveškolevzniklohnutí pro estetic=
k ou o vý c ho Vu „. poznalo se, že krása a uměnímají zvláštní
vlív na dítě, hluboce působí na citovou oblast; dále morální
pedagogika v přesvědčení, že člověk musí mít určíté mravní
vlastnosti.

(V čele obrodného hnutí umělecko=výchovnéhostanul John
R u s kin /1819-1909/. Zatím co kolem něho vzrůstal ohromný
anglický průmysl a přes noc se měnily sociální poměryv Anglií,
Ruskín se postavil proti této vlně znivelisování života
a ukazoval na jeho potřeby, lásky a krásy. Cit pro krásno
je mu nerozlučitelný s citem mravním a náboženským. Oporou
mu byli jeho žáci William Mo r r i s /1834-96/ a malíř
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Walter 4 r an e /1854-1915/. Ruskinova a Korrisova seciali=
sace umění je základem reformního hnutí za estetickou výche­
vu. Zásluhu © ně má hamburský pedagog a ředitel uměleckého mu­
sea Alfred Liohtvwark /1853-1914/a učitelstve, kte­
ré s ním spelupracovale. Metedu estetické výchevy pedal vé
spise Ubungen in der Betrachtung ven Kumstwerken/Výovik na­
zírání na díla uměleoká, 18.vydání 1922/. Lichtwark zavrhl
mechanismuspaměti a didaktický materialismus a na jehe místo
peležil methedičnest v poznávání a myšlení. MétedaLichtwar­
keva měla rezhodující vliv na seučasnou výchovu, vytvořily se
spelečnesti ped názvem "Uměnívwžívetě dítěte", peřádaly se
uměleekevýchovné dny /Dráždany 1901, Weimar 1903, Hamburk
1905/. “

Podebné hnutí můžemesledovati v Belgií a v ostatních

severských zemích. Snahy pe uměleeké výehevě se rozšířily zá­
hy také na naší půdě, a te zejmémazásluhouJes. Pa tečky
jeho dílem: Ideály umělecké výchovy a půda české skutešnesti
/1902/, Základy estetieké výchevy jím“ más položené rozšiřu=
jí další pedagogové: J.V.Klíma, Fr.Žákavee, B.karkaleus, E.
Edgar. A tak princip estetické výchevy, premikající školskeu
výcheveu, stal se vědemýmpregramen,:

Jednestraanému pěstění rezumu čelila zvýšeneu výchovou
vůle - me rá ln Í ped a € e g i k a. Merální pedagegzi­
ka je ustálený název pre teerii mravní výchovy. Tate byla vždy

pokládána za hlavní cíl výchovy. Všeohmyvýchovné seustavy se
shodovaly v temte bedě. Rezdíly v mázereeh se týkaly etázky
mramíhe přincipu, který měl býti základem, a dale neted, kte­

rými se. měle despěti k cílům mravní výchevy.
Herbarteva pedagegika vyjádřila prestředky mravní vý­

chovy výrazem "výchevné vyučevání", každé vyučevání má spelu

nravyě zušlechřevati. Při nastelemí třetí republiky ve Fran­
ciž. tehdejší refermmíhnutí, které představevalí Jules Ferry
a Jules Simen, vtiskle škele základy laické merálky zavedením
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sviáštníhe předmětu"vyučevátí občanské a merální.“ Příkladem
Pranode i v jiných státech pozvolna ge připraverala sekularisa­
ae nábožemského světového názeru. Tak i u más žádá prefeser F.

Krejší ve svém spisku Positiviam a výchova /1906/ ponemáhié ed­
stražňevání nábeženského vyučování ae Škel a zavádění laické ne=
rálky.

Steupemcem morálního vyučování ma základě náboženském,
ale mekenfesijním je Pavel Ba r th /1858-1922/. Významněj­
ší místeneš BarthdáváFriedrich W.Peer ster /1869/
ve výchověnábeženství, které pekládá k zaležení mravníhe jed­
nání za nezbytné. Foerster seudí, že rezumové dokazovéní a pe­
uševání je zoela medestatečné k tenu, abychemněkehe nadehli

pre mravní čímy. Kde je třeba sebepřemáhání k mravnímu jednání,
tam je třeba needvolatelnéhe rezkazu, jaký můževyjít jen z au­
terity Beží; prote zakládá Feerster vyučevání merální na prim=
eipech křesťanské ethiky. V tem směru jseu psány Foersterevy
spisy "Zivotespráva" a "Škela a oharakter".

Na pedagegickeu teerii a praksí velmí silně půsebíl res­
vej moderní pasajeheleši e.

Na reshraní století se zejména uplatňoval exaktně vědee­
ký psyohelegieký směr, který vrohelí v experimentální pedage­
giee. Hlavním pěštitelem exaktní psychelegie byl Vilém Wundt
/1832-1920/, jen sveu psychelegiokou práci vykenal v podstatě
v pesledních desítiletích devatenáctéhosteletí a ukemčilji
kelem reku 1900. V jehe díle pekračeval Ernst Meunennma
/1862-1915/ a VilémAugust I a jy /1862-1926/, vlastní sakla­
datel pekusné didaktiky. Hlavním dílem Moumannevýmjseu jeho
Yerlesungen sur Einfiihrung im die experimentelle Půdagegik u.
ihre psychelegischem Grumdlagen/1907/. Z Layevých spisů jsou
pezeruhednější: Experimentelle Didaktik /4.vydání 1920/, Expe­
rineatelle Půdagegik/3.5. 1918/ a Die Tatschule /1911/. Ved­
le tehete aměru a namneze proti měmuse vyvíjejí jiné směry,
opírající se e pasycholegiícképředpekledy, které mají půved v
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duehevědnéfilesefii WilhelmaDiltheye /1i853-1911/,
jeho žáka Eduarda S pr a nge ra /1882/ a Williama L.
S te rn a /1871-1938/, kteří se dostali de ostréhe kenflík=
tu s psychology orientovanými přírodevědecky, našli však nad=
šený souhlas u zástupců věd duchovních a u pedagogů, na jejichž
metodiku tato psyohologie měla hlubeký vliv. Zásluhou Snran=
gerovou je, že v obou svých systematických dílech Lebenstor­
men /Životní formy, 7.vydání 1930/ a Psycholegie des Jugend­
alters /Psychologie mládí, 14.vydání 1931/ pedal výsledky,jež
se staly plodnými daleko mimoteoretickou oblast. Naproti te=
mu W.Stern skoneoval s jednostrannou atemisací a meochanisací
psychologie, psycholegii chápal jako dílčí obor personalisti=
ky a staví ji na metafysické základně kritického personalismu,
založenéhe na antithesi osoba - věc., Vlivem těchte směrů se

rozvíjejí novější směrypedagogické.

2. Pedagogika v době nejnovější.,

Dvacáté století znamenápre teorii pedagogickeu období
rezkladu vládnoucích pedagegiekých ideí a v praksií školské rez­
klad starších forem výchovy a vyučování Pedagogika jake tee­
rie výchovya didaktika jako teorie vyučování ocítají se v eh­
nisku nových vědeckých orientací bieloegických, psychologických
a seciologických. Experimentálmí psychologie ukládá také vý­
chevě a vyučování nové úkoly. Především psychelegie dítěte u­
siluje o te, aby postihle geneticky přirezený duševní vývoj
dítěte, žáka a ukázala na cesty, kterými by se erientovati moh­
la pedagogika, aby byla v souhlase s vývojem nové vědy.

První základní pokus přísné systematiky skýtá významná
práce profesora Karla B ů hl e r a Die geistige Entwich=
lung des Kindes /5.vydání 1929/ a jeho ženy Charlotty Biihle=­
rové: Kindheit und Jugend, Grundsátze der seelischen Entwick­
lung /1928/.

Jako souhrnné nárysy dětské psycholegie budtež uvedeny
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se darších K. Yi ere rá ta "Psyohoeláziedes Kindesal=
bexs“ /(1881/ a především základní kniha dětské psychelegie:
"Seele des Kindes" ed W. P r e y e r a. /1882/. Na ně navazu=

jí na příklad ve věcech prvních kreků duševníhe vývoje James
Merk Beal dwinm /1861-1934/, v řeči Am ent, eu­
ma A R a S 4 6 r m, ve hře, famntasil a myšlení G re e s

a jání.
Amerieká pedagegika navazuje na evrepskeu tradici a do­

pracevává se vlastní americké seustavy pedagegické ve France.
Paxrke re vi a Johnu De we y e vi; e nichž byla už
zmínka. Na vývoj nevější americké pedazegiky měli rozhodný
vliv psycholegové, a te především E.L. T b e r m d i k e/1874/,
zakladatel kvantitativní pedagegiky, s jehe děl přeležena de
češtiny "Oaebitost" /1926/ a "Pedagogická psychelegie" /1929/.

Krajní objektivistická psychelegie deterministickýa po­
jímáním duševníhe živeta vyvolala epesiei, jJejímě mluvčím byl
Wil. B a g 1 e y, kompremisní stanevisko sanjal W.H. Ki l =
p a t r 1 o k. Jádrem metedickéhe úsilí peslední deby staly
se metedy individuálního vyučování, a te moteda problémová,
projektevá, daltenský plán a wimnetská soustava.

Problém /ůkel/ je učíve tak upravené, že dává mnehepři­
ležitesti k myšlení, že přímenutí k uvažování, hednecení,tří=
dění a vyvozování sávěrů. Šámi ed sebe se temu všemu žáci ze­
naučí. Učitel je musí vésti. Metedeu problémeveu se obíral G.
E. Fr e el a ud /u más V.Příheda/.

Přednímteeretikem metedy prejektové je W.H.,Kilratricx.
Prejekt totéž ce pedmik, a te pedmíkžákův, za měhežpřevzal
odpovědnost a který jde za určitým cílem. Ye Škele nelze vý­
hradně užívati jen metedy projektové, mermélní, systomatieké
učební osnevy a prejekty se vylučují. A tak metoda projektová
nemůženeahraditi systematické vyučevání a učební předaěty.

Daltenaký pl á m. meurčujepřesněapůseb
vlastníhe vyučevání a učení, ale spíše se stará e te, aby ea
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žák mohl učiti vlastním tempem a po svém a aby při tem vyhle­

dával součinnost stejně pracujících spelužáků. K temu cíli de­
stává každý šák natištěný pregram práce na měsíc, a te pre ka­
ždý předmět. "Měsícem" se tu vlastně nemíní deba, ale spíše de­
setina látky, připadající z určitého předmětuna celý rek. O0
pravidelmém rezvrhu hodin tu ovšem poten nelze mluvit. Žáci
pracující o stejném úkolu, sdružují se v pžacovní skupiny. U­

čebny jseu přeměněnyna pracevny pro jednetlívé předměty,
Auterkouplánu je učitelka Helena P a rkhur s te­

vá v Daltonu ve státě Massachusetts, která jej v r. 1920 zaveů­
la na tamní střední Škole jake "daltenský laberaterní plán".
V roee 1922 vydala o svém plánu knihu "Educatieh em the Dalton

Plan" /Výcheva podle daltenskéhe plánu/, která byla přeložena
de patnácti řečí. Parkhurstová vycházela z pedagogických a fi­
lesefickýchnázorůDevweyéeé a Mentesaserie­
v 6. Osobitý vliv na úsilí e individualisevaneu výchovuvyke­
nával na ni ředitel učitelskéhe ústavu v San Francisku Frank

B u r k. Daltonský plán rezšiřoval se zejména v Anglii, USA,
Helandsku, Japensku a Číně, určitý čas i v SSSR, zejména v le­
tech třicátých jako "brigádní plád". U más daltenský plán pro­
pagovali JoÚlehla, S.Velinský, V.Příheda, S.Vrána a J.Nykl.
Prakticky ho zkoušel Jareslav Nykl na pokusné diferencevamé
Škole měšťanské v Michli, Hlavní zásady daltenskéhe plámu jsou
svobeda žákovy práce a seučinnost dětí při učení a individuál­
nost práce. Daltomnskýplán má pevážlivé závady. Největší sáva­
dou je nesnadnost kontrely práce, prote také u más pe půl dru­
hém roce svůj pokus s daltonským plánem dr. Nykl přerušil.,Ně­

které prvky z daltonského plánu převzala de refermní škely IL. |
Zofková z Bakova a pokusné školy, založené na plánu Y.Příhedy.
V celku lze říci se St.Veliínským, že tu mámece činiti tak tre­

chu s pedagogickým remantismem,
Také soustava w i n n e t s k á, ktereu vypraceval r.

1919 ve Winnetse u Chicaga - Carleton Wa a h b u r a e/1889/
je celková organisace Školské práce. Práce žáků je dvejíhe dru­
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im: přřočeščistě dadividuálaí wsžšušení, Boj. Samostatné uče=
ní 06 věsmu, 03 musí aměbi úráčý Čák, 60 můče býti u jest pev=
ně stapavene a jaszaě azčejfikované, jake 8ivšižlné násebiike,
pravepis, čtezářskéá sobopmoct, úsmózně data věměpisná, děje=
pisná, přírodavěůnáata., s8 druhé spoločaá n tvůrěí innosti
kenazé Aromaádnějako diskuse, draz8tisase £ hry, Společná zbre=
mášděsí a p. Půi depeledne se věsuje samenčení, půl společné
a tvůrčí činmestí. Rovažž tak adpslodne. Léčka samoušaní jea5
pre všechny šáky - nadané i méněanásná —stejná. Rozdíl jest

Ojem v tom, jak disuke se jí který šík uší. Účemí je šedy pstax=
dardní, čas je měmlivý. ási pestapují p5 876B, tojo SVÝMtem=
pos a svýn ayůsobema tak v krátké době nastává mezi Řáky ča­
sevý rezptyio

Washburmevuseustavu porladají NAEZÍZA R0jBropraceva­

nější ergatisnci Školekeu na pedkladě jadividualíásovanéhe uče=
ní. VYadeuwiumetské seustavy je, še mediferemcuje v rozsahu
učební látky, ataadardísací učiva se madaní zkracují a menada=
ní přetěžují, metedeasaaoučení je pre čáky vččká, je nad je=
jioh síly. |

| Williaz á. Wd r 6 je tvůrcem pla tee a 8 ké
seu stavy mebeliGary-aystémuv Garyve státě Illinois.
Tyučevání se děje ve dvou směnách mebe četách. Jedna má půl­
den navky a druhá v téže debě dovednosti. Ťím se Beapedérně
využije mízimností, Při tea je vyučování sedboračne s to hlav­
měpre předačty speciální. Lse jak více dbháti individuálních
Aiferemeí žáků. Organinování vyučevání ve změnáchvyšaduje
speciáluě upravemeu e zaříseneu buderuo Ceutrum výchovy eběna­
ské a njedmecování práce je ve dveramě pre spelečná shremášdě­
ní, další studium je jedaak ve vlastní třídě, jednak vě spe­
olálních pracevnáchy

Dnes pe skušenestvch sa maehých školách v mmohýchse­

mích zůšemnouž kriticky zBodnetít fermy dadividualisovaného
vyuševání a kritičtějí vyrovnat se s problémemvýchovného2­
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dividualísmu, jak byl nastelen v pesledních desítiletích. Uká­
zale se sneva, že nejlepším verifikáterem toerie je prakas.
Prakse odhalila destatečně nejen podružné, ale i principiální
nedestatky, teerií imndividualisevanéhovyučování. Kolektivní
formy vyučování, jak vznikly v mevevěku, sádtávají nadále V

platnesti, nebyly překomány.Rešení problému ve výchově stojí
ještě přednámi. felik je však jiste, že nepůjde proti kelek­
tivaím fornámn,ale spíše k jejich upevnění a sdekeonalení.Men­
ší pečet žáká ve třídě, aby učitel mehl a stačil pezmat kašdé
dítě a přistupovat k dítěti s respektevánímindividuálních rez­
dílů a takto vychovávat výrazné a uvědomělé členy svobodné spe­

lečnesti, je cesteu dalšíhe vývoje.

3. „Výchova a vzdělání v Sovětském Svazu,

Sevětská pedagegika a sovětská škela jseu saleženy na
Marxově a Engelsově učení e výchově, které resvinul Lenin a
Stalim. I když jejich nášery nejsou shrnuty v systematickém
díle, ale jseu reztreušené pe rozličných spisech, staly se zá­
kladním kamenea sevětské pedagogiky.

Yelká říjnevá reveluce smetla všechne, co dusile sve­

bodnější rozvoj ruskéhe škelství. Čarismus samechal ruúkdu ške­
lu v bídném stavu. Byle petřebí vybudevat neveu škelu, a te

jak po stránce vnější, tak i pe stránce vnitřní ergahášáce,
Nuská pepřevratevá škola přejala i uskutečňovala nyšlenky,hlá­
sané V zemích západních, na oblasti nevéhe pelítickéhe a hespe­
dářského řádu. V sevěteké výchově pezerujeme tří hlavní výve­
jevé etapy: l.výchovu v ebdebí reveluce a ebčanských válek
/1917=20/; 2. výchovu za REP/Nevaja ekenemičeskaje pelitika,
v letech 1921-29/; 3. stalinské ebdebí výchevy /5.9,1931 sa ve­
deni saméheStalina vydal ČK YKP/b/ t.j. Centralnyj komitet
Vsesojuznej kemmunistišeskej partii belševikov nařízení, v kte­

rém estře krittseval nimulest a vytýčili směrnice pro současné
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či stalisské období výchevv/. Za velmi krátkou dobu byla vybu=
devána jednetná školská sousiava, která se skládá s těehte
Ulánků: 1. obecná škela prs děti od 7 do 10 let v čtyřech reč=
nísích. fate škola je všěeobacné,povinná a bezplatná. 2, Sed=

milotá /neúplsá střední/ školu pre děti ed 7 de 13 let. Vmě­
stech a dělnických osedácu je decházka de těchto Škel pevinné,
vyučevání ja bozplataé. 3. Střední Škela pro dětí od 7 do 16
let o doseti rečnících, s nichž prvaí čtyří rečníky ae rorRa=
jí škale obecné a prrmích seda let škele sedmileté /naňplné
střední/

Škely pro dělnickeu a rolnickou mládež jsvu nevýmdru­
bem škel. Yznikly vwdobě války /19453/ a jseeu určemy pre mlá=

dež, jež pracuje v růsných pedmivich, sevwchesecha keichozeeh
a pekračuje ve středeškojských studiích. Tyte školy jaeu eb­
debau škely střední, ale mají pouze vyšší rečníky /V. = I./
a umožňují středeškelské vzdělání beš přerušení saměstnání.

4. Absolventi sedmileté Školy mohoumíste 8 aš LOtříá­

ní středmí škely voliti jínÝ způseb pekračevání ve vadělámí.
Yechnikua /průmynlové, hospedářské 4 ped./, učitelský zálío
ranhejičska-poredaický ústavy tyte připravují edbermíkystřsč­
ní kvalifikace /nechaniky, runhejiče, učitele ebeenýchškel
etd./.

5, Abeolrenti středních Škel, právě tak jake abselvez=
ti průmyslových a jiných odběrných škol, meheupe tříleté prak=
tické činnesti vstuaporati jako specialisté střední kvalifika­
ce pe sležení zkoušek aa vyseké školy /u. vereity a ostatní
škely vyseké/ se studíjmí debou čtyř až pěti let.

6. Při vysekých školách a vědeckých výskuzných úste­
vech jseu sřízeny acpirentury, trvající tři létse. Jseu urče­
ny pre přípravu vědeckých pracovníků a profeserů vyšších Škel.

Jake aspiranti mohoubýti pa složesí zkoušky zapsány esebr 4
béhe pohlaví, jež abselvovaly s vyžnanenáním vysekev Škelu «
jeví máklennost a schopnost k vědeosképrácí.
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Pro děti se sníženou schopností, nemající mežnosti zů­
častniti se vyučevání ve školách normálních /hluchoněmé, sle­
pé a zaostalé/, jsom Školy zvláštní. Těmdětem se rovněž de­
stává obecného povinného školení, jež umožňuje, aby se staly
užitečnými občany státu,

Pro děti do 3 let je zavedena soustava předškolní vý=
chovy, která spadá do kompetence lidového kemíisariátu zdravot­
mictví.

Předškolní výchova pečuje © děti od 3 de 7 let, Před­
Škelním zařízením se rezumí dětské sady a dětská hříště pre
děti ed 3 de 7 let. Předškolní dětské útulky pre děti téhož
věku jseu internáty pro děti esiřelé, kde se jim dostává od
státu úplného zadpatření,

De soustavy lidové výchovy patří také dětské mimoškol­
ní ústavy, jako dětské knihovny, dětské biegrafy, divadla mla­

dých a demyplenýrů. Revnéž sem patří i esvětevé instituce pro
despělé, které mežne rozdělit do čtyf skupim:

l. knihevny, 2. škely a kursy pre dospělé, 3. kluby,
4. musea,

Základem a hlavním článkem soustavy lidové výchovy V ­

SSSRje obecná skola. Ve srovnání s Ruskem před revolucí zvět=
Šil se pečet škol i žáků mnehenásebně.

V důsledku uzákonění obecné pevinné škelní decházky
/1930/ a rozveje škel, gramotnost obyvatelstva SSSRznačně
steupla,

Obeoná škola je keedukační. Učsbní esnova ebecné škely
pečítá se čtyřmi hedinami vyučování denně v každé třídě, Ve
3.třídě se připouští jeden den, ve 4.třídě tří dny týdné pe
pěti hedinách. Vyučevací hodina trvá 45 minut. Mezi vyučevací­
mi hedimami jseu přestávky: druhá je 30 minut dlouhá, estatní
10 minut. Vyučuje se 6 dní v týdnu.

Y roce 1943 byla schválena "Pravidla pre žáky“", závaz=

ná pre všechny žáky na školách všech druhů. Pravidla přesně
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výkosují povinnosti žáků a cos4řiokterisuji ráz výchovné činne­
stí pokud jde o kázeň, slušné chevásí k okolí a e předpisy
vaájemnéhe styku.

jákladním článkem ve školní soustava SSSRje škela sed­

miletá, jake škela obecně vzdělávací. Páté třída skely sedmí=
leté je přímýmpekračevéním školy sbeené, Zavěrešné vysvědče=­
ní se sedmileté školy opravňuje k přijetí de asné třidy čkely
střední nebe de střední škely eodberné.

Na středních škelách sd 1944-43 zavelene ečačlené vyu­
čevání hechů a dívek. Byly sřízseny sdděloné mužské a ženské
střední škely. K temu se despěle úrabamís 1. je mutne mít na
ařeteli resdíly fysickéhe výveje hechů a úověat, 2. je nutna
dbát rezdílů ve. vojenske-fysiokém rezdilu hechů a děvěet;, 3.
je třeba rezliševat přípravu tóch j enšoh pre praktický žívet
a posléze 4. vytvořit atejneredý dětský keiektiv ve škele a
ve třídě v zájmu lepšíhe uspořádání výchovné čiznosti?

Mohutný rezvoj průmyslu, zemněděletví a káltury v SSSB,
zejména pe reee 1930, přinesl s sebeu ebrevský vzrůst vysekých
škel a jejich pesláchačů. University v SSSRjaeu vysoké škely
jež peskytují vyseké vzdělání re vódáeh, tveřících teoretický
základ pre edberná studia deroziiónách eberů. Úkelemunívaer­
sit je příprava vědeckých pracevníků pre výzkumnéústevy a pří­
prava učitelů středních škel. Mezivyseké škely patří instíita­
ty, které připravují vysece kvalifikované edberníky - prakti­
ky. Instituty se dělí na technické, depravní, stavební, spejů,
mgrenemické,ekememické,pedagegické, lékařské a imstituty
pre ebery změní. Vyseké skely pre eber hudby jsou konservate­
ře. Některé speciální vyseké škely se nagávají akademiemiNa
vyseké škely vstupují aladí lidé ebejiho pehlaví de 35 let,
kteří vychedili atřední nebe edberneu školu; je předersána
přijínací skeuška.

YRuskuvymikajicí teeretičtí pedagogeví vytveříli eri=
ginální pedagogické seustavy. Sevětské Jedagegíka je věda ©



komunistické výchevě, e fermevání lidské esobnesti v době čkel­
ní výchovy, vzdělání a vyučevání, e prestředcích a metedách

vyučování a výchovy mladéhe pekelemí ve shedě s cíl a úkely­
komunistické výchovy. Metedelegickeu základneu sovětské peda­
gógiky je marxisticke-leninská filesefie - dlalektický materi­
alismus. V duchu pak tehete světového názeru vychovává sovět­

ská Škola mladou generaci secialistické země,
V oboru předškolní výchevy vytveřila sevětská pedagezi­

ka, zatlačivši metody Froblevy a Mentesseriové, vlastní systém
předškolní výchevy. Mluvčímjejím je Jevgenija Alexandrevna
F l e r i n e v á, vedoucí učitelka katedry předškelní pedage­
giky Meskevskéhepedagegickéhe institutu Lenineva /1889/ a pro­
fesor Jefim Aronevič A r ki n /1873-1948/ dilem "Předškolní
vek", podávající obsáhlé infermace e všestranném výveji dítěte.

V teerii pedagogiky byla vytveřena seustava pedagesiky
jako vědy, zahrnující s harmenickeu důáslednestí všechny důle­
žité otázky výchovy, vzdělání a vyučevání, Zásluhu © te mají
přední pedagogové jako president Akademie pedagegických věd

RSPSRv Moskvěa ministr osvěty, prefeser Ivan Andejevič K a i=
L o v /1893/, jenž vydal se spelupracevníky Jesipevem, Rive­
sem a Šulmanemv r. 1948 učebnici pedagegiky pre pesluchače vy­
sokých pedagogických škol a universit, Kairevova Pedagegika ©­
bohacuje sovětskou pedagogickeu teerii a zevšeobecňuje výsled­
ky, jichž dosáhla sovětská pedagegika, Obdebneuučebnici peda­
gogiky pro vysoké pedagogické školy redigeval r. 1940 ředitel
Jeningradské pobočky Akademie pedagegických věd v Moskvě Pavel
Nikodymovié G r u z dě v /1889/, jenž napsal četné edberné

stati o otázkách a problémech sevětské pedagegziky, jež se tý­
xají polytechnického vzdělání a didaktiky.

Jesipov a. Š im bi rev. napsaliučebnice
pedagogiky pro pedagogické škely. Velmi eblíbeneu učebnicí dě­
jin pedagogiky pro vysoké Školy vydal prof. Jevgenij Nikelaje­
vič Medymski j /1885/, jež vyšla též v češtině 1950.
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Základní problémy zovětské didaktiky tvoří aeučást pedagegiky,
preteáe byl“ pře Jonána snaha © reziežení procesu výchevy, vy­
učování a vzdělání na camostatné články a hledí se na te vče
jako na jediný celek. Z didaktických praci je mutne se zmímít
o pedstatě učebního precesu, jak se jím ebirel prefeser S.L.
R eb nš te j m. Preblény, které se týkají psyohelegie u­
čebníhe procesu, se zabýval pref. Leentéev. HBozsáhlýmzkoumá­
mímzákladních preblémů didaktiky je práce pref. Rjezníika:
"Theerie a prakse učebníhe precesu." Veliká práce byla vykomá­
na F okřuhuergdnisačních ferem vyučevání, ve vypracevání tee­
rie učební hediny preť. Struminskim, Šulmanema jesipevem,

Gedat, Kazanskíj, Danílev, hMikelsen, Čavdarev, věnovali
mnehe práce otázkám učebních meted. Rives, Gelment, Zarěckij
zkoumali úspěšně metedy k avýšení výkennesti a jak zabránit
nezdarůn ve škelní práci. Žeeretikem kemunistícké výchevy de­
růstajícíhe pekeiení je Michail Ivaneriíč K a 1 i m 1 a /1875->
1946/ 1 u más známý svou kmížkeu "0 kemunistické výchevě“ 1951,

Význačneu pracevnicí Y pedagzecice byla věrná spelupra=
eevnice V.I.Lenina Nadóžda Kenstantinevna K T u p s k á/1869­

1939/. Pe Říjmevé reveluci byla Krupská mezi nejpřednějšími 86­
větskými budevatelí mevé škely.

Pedaseg velkéhe fermátu byl Antem Semenevič Maka -=
r e a k e /1888-1939/. Zprvu půsebil jake učitel, ed r. 1920
ohepíl se ergemisacockelonie pre nedespělé provinmilce u Pelta=
vy, r. 1927 se stal vedeucím pracevní kemmunyDzeržinskéhe,
Vedle umělecké-pedagegíckých knih, a aichš svláště budtež uve­
deny: Remám"Ylajky na věžích" /1932/ « hluběece vwárušujtet"Pe=

dagegická peema“ /de češtíny přel. ped názvem "Začínáme žít"/,
napsal vice než sle prací, z niché vyníká veliké díle: "Pekus
e metediku práce dětské pracaevní kelenie“ /1932/.

Kakarenke ve svých dílech vytvěřil behateu pertrétní
galerii détských pestav, individualit a onarakterů. Matedika
výchovmépráce, ktere Kakarenke peuživali V pedagegioké praksi,
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je metodikeu živeu a tvořiveu. Výchevné prestředky, jiohž Ma­
karenke používal, zejména auterita a příklad pedagoga, náreč=
ná láska k dětem, behatá pedagosická tveřivest, te jsou nutné
vlastnosti pedagegovy. Ani chladná nevlídnest, ani bezcharak­
terní mírnost, nýbrž mira v lásce a v přísnosti, v laskavosti
a V náročnosti - takové má být zacházení pedagogovo s c! an­
ci.

Zajímavou prací je kniha prefesora J.F. Svadskevského
e výchověk pracevitesti.

Pre dějiny pedagegiky byla vytveřena nová soustava té=
te vědy. Byle napsáne důkladné díle pref. J N.Medynským:Dě­
jiny pedagegiky /přel. de češtiny 1950/, v nichž v první čás=
ti podány všeobecné dějiny pedagesiky a v druhé části dějiny
pedagegiky SSSR. Dějínami sevětské pedagegcícké myšlenky a se­
větské škely se zabývají: pref. Markov, Klabunovskij.

Pozernest sevětských histeriků pedagegiky soustředuje
se v peslední době na bohaté dědictví —zlatý poklad klasické
ruské pedagogiky. V pesledníich desitiletéch vyšly tiskem s
rozsáhlými úvedy a poznámkamipráce Ušinskéhe, Pisareva, Čer­
nyševskéhe, Dobroljubova, Bělinskéhe, Piregova, Tolstéhe, Les­
gafta, Krupské a Kakarenka.

Zvláštní pezernost věnevala sovětská pedagegika klasi=
ku pedagogické vědy Janu Amosu Komenskémuve vydání jeho vy=

braných spisů se znamenitými peznámkamipref. Krasnovskéhe.
Vroce1943vzniklaAkademie pedagegi=

coký ch nauk RSFSR,která sjednetila v této vysoké
sevětské instituci nejpřednější učence v oberu pedagogických
věd za předsednictví prof. I.A Kairova. Akademiepedagogických
věd je hlavní představitelkou sovětské pedagogické vědy a vý­
mluvným svědectvím toho, jaký význam SSSR přikládá vypracová=­
ní vědeckých problémů výchovy mládeže., V posledních letech ko­

ná revise všech novodobých reforem a metod výchovy a vyučová­
mí a fermuje školskou praksi ve směru klasické pedagogiky a
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světového názeru, určujícího seustavu pracovního sovětského
spělečenství. Kritické hodnecemíutepických pedagogických re­
forem i upřílišněných racionalimačních neted ameriekých, metod
testevých, laboratorních výzkumupsychologických, pedologiokých,
charakterisuje současné podagosiské myšlení V SSSR. Dnes se s0=
větská výchova často celkem vědomé vrací ke Komenskému, Rous=

seauovi, Pestalozzimu, Froblovi, Herbartovi a j. a navazje mna
jejích progresivní pedagegické myšlení.

4. ČESKÁ A SLOVENSKÁ PEDAGOGIKA.
XIX. a XX. století.

1. Česká pedagogika v první polevicí XXIX.stoletií.0 5 o M0 > ESÉÍ > DD D .- —-a na CY ce 5

Česká pedagesike vyvíjí se ed dob ebrození pod přímým

vlivem Německa. Osvícemská Felbigerova Kniha methodní zůstala
pe léta základem prakse, nebot obsahovala Vše, čeho méla teh­
dejší škela a její učitel sapotřeví. PařízkůvDerSchulfreund
Bóohmensr. 1823 vystřídal první časomis český, Přitel mládeže,
redigovazý známýmbaditelem českým, děkanem Josefem Liboslavem

Z 1 e gl e r e nm/1782-1846/, spisovatelem několika učebnic
české mluvnice a příruček pržvopísnych. Pro,jram časopisu byl
Ra svou dobu vskutku pázoruhodný, prispivali do něho óetní kně­
ží a učrtelé články zejména 2 oboru didaktiky. Dosti článků
pedagogickýchpodává 1 Časopis katolického duchovenstva zle
1627/ i jiné časopisy tehdejší, na príklad Časopis čěského mu­
sea, Květy, Česká včela, Fražské noviny 8 j.

Roku 1805 vydán byl císařem Františkem I. nový zajmík
ebeeného školství, nadepsaný "Politické zřízení německýchobse­
ných Škol pre c.k. rakouské země." Obecné úkolství sč rozšíšt­
lo ©reálné školy, které zůstaly ažvdo roku 1849 jeho seuáásti

a teprve pozdéji se změuilyna reálný typ střední smy. Ger­- 191 =



manisace v té době trvá a vídeňský centralismis se út Žn"ÍjÍe,
Proti tomu začíná se obraceti v českých zemích hnuti národně
obrezenské, které ve svém programu mělo i českou školu. Byl
to zejména vlastenecký kněz, pozdější kanovník vyšehradský Ka­
rel Alois Vinařický /1803-69/,jenž s pomocíJosefa
J u R g ma ny a napsal svou proslulou obranu jazyka č: vého,

v níž dokazoval, že němčinou, zavedenou do všech Škol, neédosa=
ženo nic, než netečnosti duševní všeho českého žactva a že v
říši rakouské dosud jen Slované marně čekaji, abyse jim dosta­
lo náležitého uznání od škol elementárních až po universitu.

Vinařický velice se zajímal o praksi učení, svou Čes=
kou abecedou zavedl k nám po prvé roku 1839 metodu hláskovací,
jeho dílem byly první české čítanky, které se zdarem řešily
šťastně svůj národní úkol.

Bouřlivá léta 1848-49 přinasla další návrhy, jak prové=
sti v duchu národním novou úpravu školství v Čechách. Tak ůúpi=
né samostatnesti češtiny oproti němčiněve Školách se dožado=
val Pavel Josef Šafařík /1795-1861/, úplný systém národního
Školství mnaSloveňsku rozvinul Jan Kollár /1793-1852/, úpravu
školství středního a vysokého navrhoval Jan Ev. Purkyně /1787­
1869/, podrobný plán jednotného školství rozvinul dan Erasim
Vocel /1803-71/. Ale i kydž zemská vláda ke všem návrhům sc

chovala odmítavě, česká škola přece pomalu sio, ale určítě pro­
pracovává se k samostatnému životu, jak to vidíme v práci ně­
kelika vynikajících osobností, jako je Jan F.V. S vo boda
/1802-44/ se svou první českou opatrovnou na Hrádku v Praze,

kterou zařídil jako vzorný ústav toho druhu, takže již před
Froóbelemmělí jsme sou školku, pro kterou napsal knihu podnes
živou - "Školka"/1839/ neboKarel Slavomil Amerling
/1807-84/ se svou Budčí, ústavu, v němě se měly vzdělávat a
prakticky cvičit průmyslníci, učitelé a vychovatelky. FČupr
/1821-82/ s Kolčavkou, nebo zase ryzí praktij Štěpán Bačkora
/1813-87/, škole a učitelstvu věnoval mnohočlánků ve svých
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Náredních nevinách, bejevník za demekratická práva Karel H.
Berevaeský /1821-56/, jenž mělve svémprogramupolitie=
kémzlepšení skel ve smyslu národní rovneprévnosti, řádné je­
jich vybudování, všeobecnou docházku a vysokoškolské vzdělání
učitele, aby se učátel stal vedle knéze vedoucímčinitelem v
obci a vůdcemlidu. Správně kemstatuje Havlíček, že politická
gamestatnost by nebyla mežná bez nálešitého vzdělání českéhe
lidu.

4 maor CE,2000č 0 OL(55 50 m6 EBD

Největší český pedagogický myslitel Jan AKomenský ne­
měl u más předchůdeů a nenašel u nás následovníků.

Jake představitele pedagágiky německéa fileosefické mů­
žemeuvésti: Gustava Adelfa L i nd mer a /1828-67/. Naro­
dil se v Rešdalovicích. Pe studiu v Mladé Beleslaví, v Praze
a na universitě stal se prefeserem matematiky. Pe krátké čig­
mostí učitelské v Čechách byl pre své vlastenecké smýšlení pře­
ležem deoCejle ve Štýrsku, kde takřka jako ve vyhnanství trá­
vil přes 16 let. Reku1861 stal se ředitelem gymnasia v Pra­
chaticich, odtud pe roce ujal se vedení učitelského ústavu v
Kutné Heře, který za ného nabyl slavné povésti. Boku 1862 ae

stal prvním profesorem pedagogiky na obnovené české universi=
te. Z obsáhlé jehe Činnosti literární týkají se pedagegikya
škely především jeho učebnice psycholegie a logiky pro střed­
ní Šškely, hojně vydávané a překládané do jíných jazyků. Od pří­

chodu de Kutné Hory /i872/ se věnoval pedagogice vý/hr-J8. V
tu dobu pečal vydávat sbírku pedagogických klasiků a Časopis
Pedagegiuu, první Českeu pedagagickou revue, posléze z té do­
by pocházejí i jeho učebníce. Všeebecnéhovychovatelství a
Všeobecnéhe vyučevatelsiví /pe prvé německy 1877 a česky 1878/.
Učitelská činnost na université sabrala Lindnerevi všechen čas
tak, že vlastní jeho predukceliterární usteupila de pezadíj
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teprve z pozůstalosti vydal jeho žák Josef Klika r. 185 Peda­
gegiku na základě nauky o vývoji přirozeném, kulturním a mrav­
ním, roku 1890 shrnul a vydal též Lindnerovy přednášky univer­
sitní stitulem prefesera doktora GA.Lindnera Přednášky.

Y pedagogice vycházel Lindner z Herbarta, a stal se ty­
pickýmpředstavitelem herbartovské pedagogiky a didaktii,

Lindner neutkvěl však jen na Herbartevě seustavě. Svůj
herbartovský základ pedagogický rozšířil o učení vývojové a

společenské filosofie Spencerovy.
-= Dvačinitelé: příroda a spelečnost jsou opěrnépilíře
výchovy. Pokud se dovede zmocniti ebou těchto činitelů, je vý.
chova všemocná, jinak nedokáže nic, edtrhne-li se od přírody a
společnosti; vedle teho ovšemi různost vleh a sámnestejný 0­
sud člověka omezuje účínky a výsledky výchevné práce. Lindne­

rova pedagogika je sleučením darwinovsko-haeoklevského evolu=

cionismu s Herbartovou ethikou, humanitně pojateu. V české pe­
dagogice je Lindner článkem spojujícím herbartevské údebí s 4­
dobímpesítivistickým.

První rozhodná herbartovec u nás byl prefesor Josef
D a s tieh /1835-70/, pravevěrnýmvyznavačemherbartismu
u nás byl profesor Josef Du rá ík /1836-1902/a ředitel
učitelského ústavu Jan Le pa ř /1827-1902/.

Z Lindnerovýchšáků byl nejvýznačnějšíJesef Úlenla
/1852-1933/, desef K3 i ka /1807-1906/ a Enamuel Ma k ©­
wi čka /1851-90/. Herbartovci jsou spisovatelé učebnic Fr.
Simek, TomášVerbes, Emilián Schulz a Petr Durdík, Stranou bez­
prestředníhe vlivu Herbartova je jediná Katechetika Jana Karla
Š kedy /1810-76/ a PedagegikaJ. 5 a u e T a.

3. Česká pedagogika v druhé pelevici XIX.steletí.
ots 00 CZEDER CI CD- ZD ED P CRPNDČEPMDGEO5D O C) NDCCDCO O

Pesitivism přináší k námmevévědecké pejetí pedagogiky.
Na pečátky pedagogickéhopesitivismu navázel prefesor fileso­
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fže a psychelegie Karlovy university Prantišek Č á d a /1855­
2918/ sveu prací v eberu výzkumudítěte pe stránce tělesné, du­
Ševní a společenské. Uvedl k nám edberné základy vychevatel=
ství v psyohelogii dítěte a pezději také základy k nauce o dí­

sěti úchylnémk pedopathelegii. Pedopsychelegie - jak praví ­
„Pá sa úkol kemotatevati, které psychické pechedy jseu v dítě­
ti a v jakém vývojevémstadiu se právě nalézají, má stanevití
a vysvětliti předstupně psychologzickéhevýveje. Obíral se stu=
diem dětských kreseb a dětské řeči, tete studáum byle zr. jále=
šitým prestředkem pre psychelegii dítěte, z něhež peznával,že
dítě prechází jistými stupni duševníhe vývoje. Rezsáhlá byla
Čádeva činmest organisační ma peli péče e úchylneu mládež.

O darwinevske-spencerevský evelucienismus se epíral pe­
sitivistiocký pedagogJosef Úlehla /1852-19353/.Preti herbar­
tevské Škele pestavil sveu kencepci velné škely, sbavené tla­
ku církevníhe, státně-pelitickéhe a byrekratiíckéhe. Byl pe
dleuhá léta uznávanýmvůdcemmoravskéhe učitelstva. Pedagegic=
ké mnázerý-„seu v jehe spise Listy filesefieké.

Jiným směremnavázal na pedagzegický pesitivismus pref.
Pramntišek D r t í na /1861-1925/. Pe studiích v Německuu
Paulsena a ve Francii u Beutreuxe stal se reku 1899 pe prefe­
seru J.Durdíkeví prefeserem filesefie a pedazegiky. Většíhe
vlivu neš ve filesefii nabyl v pedagegice. Cílem výchovy je
muušleehtilá lidskest. Jehe Úvedde filesefie /1914/, díl II.
vyšel ve zpracování Kezákevě 1926 a Ideály výchevy /1900/ pe­
dávají výklad kulturní minulesti. Ústředním zájmemDrtinevým
byla reřerma čkely. Nevá škela má býti nejem ebeová s :"viz=
ná, ale i bezplatná a interkenfesní, svéprávná /autenemní/.
Administrativu epatří stát, výchevneua vyučevatelskou strán=
ku nejvyšší škelská rada. Navrhoval jedmetneu nižší střední
škelu, vyšší větvemeu. Yedle filesefické fakulty chtěl peda=
gogickeu pre přípravu učitelů všech druhů škel. Dal jake stát­
ní tajemník v ministerstvu skelství pednět k zaležení Čs. pe­
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dagogického ústavu J.A.Komenského, jehož úkolem bylo zkoumati
podmínky a předpoklady zamýšlených reforem a být usměrnovate=
lem všeho snažení, týkajícího se školství. Ale jeho plány ae
neuskutečnily.

Nejvýznamnější český positivísta, který značně ovlivnil
i pedagogikubyl František /K re jč 1. /1868-1934/. Vliv je­
ho je dvojí, především v psychologických základech pedagogiky
a petom na širším základě v požadavku laické výchovy a škol=
ství, Krejčí jako důsledný positivista směru Comteovažádá, aby
pedagogika se zakládala na zkušenosti a byla neodvislá od ná=
boženství a metafysiky.

Přestavby školství i výchovy od základu s přírodovědec=
kým základem a pracovním vzděláním v okruhu rozumovém a s křesťan=
skou mravností jako prétiváhou dožadoval ae profesor Oldřich
K r a m á ř /1848-1924/ ve avých úvahách o střední škole a
ve spise O výchově a učitelstvu, 1904,

4. Česká pedagogika po první avětové válce­

Po první světové válce středem našeho pedagogického ži­
vota stává se osobnost Otakara K ád ne ra /1870=1936/,
jenž se roku 1919 stal profesorem pedagogiky po odchodu prof.
Drtiny do ministerstva školství. Svýmrozsáhlým životním dílem
vybudoval u nás pedagogickou soustavu, a to ve spisech "Dějiny
padagogiky", jež vyšly ve dvou vydáních v letech 1909-24. Dě=
jiny chápe s hlediska vývoje, jeho cílem je především pragma=
tické zjištění souvislosti a přesné utřídění pedagogickýchideífo
Druhým základním dílem Kádnerovým jsou jeho: Základy obecné pe=
dagogiky /1925-26/. Historickým rozborem dospívá ke kritice
každého problému, výkladem sleduje, jak se různá pojetí každé=
ho úkolu ve vychovatelstvý ujasnují a tříbí, jak se ideové ná=
měty prováděním v praksi vymezují a propracovávají do pravé
podoby a jak z protikladných snah a agměrůvyrůstá přesnější a
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správnější poznání i prakse.
"Yývoj a dnešní soustava Skelství“ /1921, 1931, 1933,

4.díl vydal prof. Jd.Hendrich1958/ uzavírá trilozii pedagozio­
kých prací Kádnsrových. V tomto dílo vyložil déjiny Školství
v hlavních světových utáteuch od konoc XVIlI.ololetí až pe dneš­
ní stav,

Prefesor Kádner stál v čele všech významnýchpedagsigsio­

kýoh podniků, svou prací gasáhl de všech oborů pedazogiky a
příspěl k jejímu rezveji měrou metušemou, Přositivismus, evelu­
cienismns a realismus usměrňuje jehe pedaseaické myšlení. Na­
vrhl a řídil učitelské vzdělání na dvouleté učitelské akade­
mii.

Druhýmvymikajícím zjevem je Otakar Chlup /1875/.
Vlivem profesorů Čády a Drtiny věneval se pedagošice. V ekru=
hu pokusné pedasesiky napsal: Pamet /1918/, Výzkumdušemních
Sschepnestí u dětí méně schopných /1925/, Histerické základy
pedazoziokéhe dneška podal ve Vývoji pedagogických ideí v no­
vém věku /1926/, seuhrn vědeckých pedazosických poznatků vylo­
Žil ve spise Fedagozika /1933/, středeškolskou dídaktiku podal
v knize Středoškelská didaktika /1935/, Fosuguje kriticky kvan=
titativní thorndikovskou pedagosiku, šiřenou u nás V.Příhodou,
ezval se proti reformnímu hnutí, jemuž bylo vzorem školství a­
merické, podle ného“ měla býti provedena zména jak v organisa­
ci naší školské soustavy, tak i v organísaci školské práce.
Většina sperů byla vedena zejména o psychologické a školské
měření a © globální metodu elementárníhe čtení. Po květnové

revelucá byl z prvních, kdo pomáhal při úpravě etázky učitel­
skóhe vzdělání zřízením pedazegických fakult a při zpracová=
vání základního zákona © jednetné škole.

K psychologickým základům pedagosiky a výchovy přispé=
li svými pracemi Mihajlo R o s te ha r /1878/ a Ferdimand
K ra t i na /1885-1944/ se školou brněmsskou.V čele pracev=
níků českých stál profesor Vilém F e r s te r a po němpro=
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fesor František Š e r á c k ý, 1891-1942, na Slovensk. Autonin
J u r 0 v s ký. A tak přehlíšíme-li vcelku české a slovenské
psychologické myšlení, které účinně se podílí na pedagogsické
práci, vidíme, še udržuje krek s psycholesickým myšlením sou=
debým, ovlivňevaným kladným přínosem z oblasti psychologie ru­
ské.

V ekruhu socielosie výchovy celkevý souhrn poznatků pe­
dal Inoceno/Arnošt B 1 á ha /1879/ v Sociolosii dětství
/1927/. Také fálosof a sociolog Josef K rá 1 /1882/ věnuje
značnou pozornost jednak sociologické složce v knize Sociolo­
gické základy pedagosiky /1926/, jednak dějinám pedasósiky ve
své Českoslovanskéfilesefii.

Z posítivismu vyšel profesor Václav P ř 1 h od a /1889/.
S reformním hnutím Příhodovým destala se do českého 1 sloven­

ského pedaxozického myšlení nevá základna psychologická, beha­
viorismus.

Tak se také stale, že zápas e škelskou refermu, ktereu
V.Příhoda zahájil se svými spelupracovníky, dostal koncepci
therndikovsko-psychelegsickou. Byl veden dramatický boj, který
byl rozmnožen o psychologsické a školské měření a o blobální
metodu elementárního čtení. Období bojů je dnes ukončeno. Z

rozsáhlé pedazogzicképráce Příhodevy přestavbě jednotné dife­
rencované Školy věnovánedíle Racienalisace školství /1930/ a
programováknížka Ideeloxie nevé didaktiky /1936/.

Příhoda pedkládá. své pedagogzickénázery kvantitativní
metedelozxií, která v duchu Therndikeevě spatřuje ve všech pro­
jevech didaktických a psychelegzických momentstupňovitý, měři­
telný pedle analogie z maukpřírodních. Ale tato metodologie
je mechanická,její racienalisace je nástrejem liberalistické=
he pojetí výchevy.

Y peslední debě se Příheda obírá filesofií výchovy,jak
patrno z jeho knihy Národní filesefie výchevy /1948/. Příhodo­
vi je blízký profesor Stanislav Velinský /1899/, jeně pedreb­
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něji a s větším zřetelem ke škelské prakai sabýval se pedage­
aickým výzkumemindividuality ve spise: Indávidualisece meted
jake základu ke zvýšení výkenmesti škelské práce /1931/,

Pypolezií, charakteralogií a didaktikeu se ebíral J.V.
o Klíma /1874-1946/.

Z vyochovatelskéhedíla Drtineva vyšel profeser Jesef
H e nárioh /1888-1950/ a prefesor Jama U h e r /1891­
1942/.

Prefesor Jesef Hendrich zaujal míste po Kádnerevě smr­
ti na Karlově universitě. Hlavním předmětemHendrichova vědeo­

kéhe zájmu byly dějiny pedagzoziky, především pak esebnost J.
A.Komeaského. Cenný je Hendrichův spis e dějinách slovenského
škelství "Ake sa kedysi na Slevensku študevale" /1937/. Své
filosefioké stanovisko vyložil v knize "Filesofické proudy v
seučasné pedazogice" /1926/, hejně učívám byl jehe "Úved de
obecné pedazeziky" /1935/. Hemdrich sveu prací přispěl u más
k lepšímu poznání a ocenční Komenskéhes hlediska dnešní ške­
ly a prakse.

Prefeser Jan Uher ve svém hlavním díle Základy amerio=
ké výchevy /1930/, behatém ebsahem i cennýmkritickým stane­
viskem, ukázal, kamvede prespěchářská filesefie pragmatismu,
míste níž hereval pre maši nárední pedazesíckou tradici, pre­
te také zaujal odmítavé staneviske k českému pedagegzickémure­
formismu,

Mimořádneupezernest vsbudíla práce Ladislava K r a ­
t e o hv íl a /mar. 1907/ Sleh české škely /1940/, kterou
pojímá jake seučást veškeré máredmíkultury, vyrůstající jake
úhrn náredníhe života, Jemu vděčíme téš za překlad pedagegic­
kých prací Medynskéhe, Kairevevých a j.

Jesef K r a t e c h v 11, decemtfilesefie na theele­
gické fakultě pražské, jake redakter Vychovatelskýchlistů,
vystupuje ve všech svých prejevech výchevnéhe obsahu jake vy­
chovatel, jemž zaměřuje výchevmeu Čínnest nábežensky. V eboru
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vlastní náboženské pedagosiky je tu především profesor V.
Ku bí ček /1866-1951/ sveu Katechetikou/1937/ a prefe­
sor František T o má š e k /1899/, jenž dovedně spojuje pe­
dagosickou teorii s mevouformou prakse nábeženské. Rozhodu=
jícím způsebemzasáhl profesor Dr. Josef Hrenmek /1890/
de náboženské pedagegické teorie a prakse ve vlastním s.*va
smyslu, aktivně a účinně se zůčastnil i na výstavbě nábožen­
ské výchovy. Ve svých pracích /Základní pežadavky ve školBkém
zdravotnictví a výchevě, Nárední škola a katechetika, Vyučová­
ní náboženství, Metedika vyučování nábeženství, Katechetika,
Na klíné mateřském, Základní etázky pedagsegzické,Duše dítěte,
Hovory © výchově a j./ premítá pedagzesickou teorii, vykládá
trvalé hodnoty nábeženské výchovy derůstajícího pokelení a ©­
tázky metediky vyučevámí náboženskéhe, neuzavíraje se před vý­
vejem pedagogzickýchideí, v michž je mnehe živných látek pro
růst nové pedazesické teerie a prakse v duchu velikých neech=
vějných pravd křesťanských.

5, Slevenská pedagegzika.

O škelských peměrech na Slevensku souhrnně referuje pre­
fesor J.Hendrich v knize: Ake se kedysi šťudovale na Sleven=
sku /1931/ a profeser Juraj Čečetka: Ze slevemskej pedageziky.

Chudá byla před válkeu edberná literatura padagogzická
psaná slovensky. Jedimé úplné díle o pedagoxice vydal prefe­
ser Samuel O r m i s /1824-75/ s názvem "Výchevoveda pre se­
minaristov a redičev“ /1871, 1874/. Teprve esvebezení, ebnove­
ní československé republiky, státu rovnoprávných Čechů a Slo­
váků, vytvoření lidevě demekbatického zřízení, movákulturní
erientace, jseu pramenypre přestavbu a výstavbu slovenského
škelství a výchevy jake i teerii výchovy - pedagogiku. Slevem=
ské škelství byle přebudeváne a debudováne ve smyslu těch vel­
kých událestí, které Slevenske prežívá, ve smyslu všehe tehe,
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ce se u nás od esvebození stalo, ce se právě uskutečňuje pad­
le plánů, jimáě se přebudevávádnes náš nárední a státní živet,

Pedagegickoateorii a praksí plánovitě a cílevědeně rez=
víjí Blovanskáunávernáta v Bratislavě, a te jak svou fakulteu
fěhegafickou, tak i pedazegickou, V čele pracevníhe úsilí psy­
chelogickéhostojí prefesor Anton Jnre vský /Weiss=
Náxel/, jenš vydal zejména: Psychelegické základy výchevy /2,
vydání 2935/, Utvaransie osobnosti diečata /1936/ a Psychelegzia
/4.vydání 1949/, aktivně do podezozické teerie zasahuje prefe­
ser Juraj Ů e ě e t k a, z jeho prací budtež uvedeny: Pedage=
gika a adlerovská individválná psyshelezia /1936/, Příruční
Pedagogický lexiken /1943/ a Pedasogika /1947-48/. Pedagegie­
ká teerie a prekse ve vlastním sleva smyslu a výstavby česke­
slevenskéhe lidevě-demokratickéhe Šškelství v eelestátním měřít­
ku se účastní roahedujícím způsebemAndrej P a v l í k /1916/,
profesor pedagezické fakulty Slevemskéuniversity. Půsebil zpr­
va jake učitel ma vesnických Škelách, pezději na měšťanské ške=
le a gymnasiu v Bratislavě, kde také premeval r. 1943 na dek­
tera filesefie. 4ačátkemr. 1948 se habilitival na filesefické
fakultě Slevenské university a téhež reku byl jmenovánmáneřád­
ným prefeserem pre všeebecmeu pedagseziku ma pedagosioké fakul=

tě Slevenské amíversity v Bratislavě.
Studiem vědeckéhe secialigmu byl přiveden k marristio­

ké pedažesice. Hned po osvebezení vydal sveu disertaci Vývím
sevietskéhe škelstva a pedazeziky /1945/. Ye funkci pověřenoe
škoiství a esvěty zasáhl velmi účímně a úspěšně de nevé úpravy
českesleveuskéhe škelství v duchu státní a jednotné školy. V

té debě vydali Návrh na refermu Škelskéhe systému /1945/, Škel­
stve, aáklad kulturnej výstavby Slevemska /1946/, Vyseké ške­
ly v Sevetskem Sváze /1948/ a Didaktiku /1949/, ktereu marxi­
stieky eriemtuje teerií rezuměvé výchovy. Reku 1948 edchází se
škelské služby a stává se pevěřencemimfermací a esvěty a roz­
víjí rezsáhleu čímnest ideeveu a erganisační, v rece 1950 pe­
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staven v čelo Státníhe výběru pre vyseké školy a jmenovánná­
městkemministra školství, věd a umění, kde uplatňuje svůj
vliv na směr škelské pelitiky v celestátním měřítku.

Mikuláš V i š žev ský, prefeser Cyrilemetodějské
behoslevecké fakulty v Bratislavě, ve svých pedagsozickýchpří­
spěvcích přinesl plno nových závěrů a faktů, i když jinak zů­
stává v nich v rámci katolické orientace. Jeho hlavním díjem
je spis: Ideové základy katelíckej výchevy/1936/.

6. Československé Škelství.

Když 26.říjma 1918 prvním revelučním zákenem Českoslo­
venské republiky byla vyhlášena samostatnest novéhe státu čes­
keslevemskéhe, převzaty byly i desavadní školské zákony z de­
by rakouske-uherské monarchie.

Premčnabývalého Rakeuska z abselutistické menarchie
v ústavní stát, která se pečala bouřlivým rekem 1848 a deke=­
nala se roku 1867 vydáním základních zákenů státních, a vyrev-=
náním s Uhrami, t.j. esamostatněním Uherska, měla vliv též ma
neveu úpravu škelství.

Říšský záken školský ze dne l14.května 1869, 8.62 ř.az.
předpisije základní pravidla erganisaae náredníhe škelství.
Některá ustanevení půvedníhe říšskéhe zákena školského byla
změněnaa doplněna zákonem z 2.květma 1883, 4.53 ř.z. /t.av.
škelní movelleu/.

Y prvním dvacetiletí republiky dály se sice pekusy e
sjednecení škelního zákonedárství v celém státním území, sale
těmte pokusůmchyběl celkevý plán a soustava, a tak vznikly
jen ojedinělé škelské zákeny. Jedině zákenem ze dme13.červen=
ce 1922, č. 226 Sb. /t.zv. "malýmškolským aákonem“/ byla sjed­
nocena erganisace obecných a ebčanských škel v českých zemích
a na Slovensku, stanovena povinná esmiletá škelmí povinnest
i na Slovensku, zavedeny některé nové předměty učební, nábe­
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čenství učiněne relativně pevimnýmpředmětem, zřízeny pevínné
pekračevací kursy pre aládež ed 14 de 16 let., K celkové úpra­
vě veškeré Šškelské seustavy nedešle, takže v oelku zůstala v
platnesti dřívější škelská seustava mněmecke-rakouská,Teprve
Kešiský vládní presram Nárední frenty vytýčil sákladní úkely
kiturná a Škelské výstavby naší lidevé demekraciea ideele­
gicken revisi oeléhe kulturmíhe pregramu zlidevění saméhe sy­
stému výchevy i pevahy kultury, aby sleužšilu ze úzké vrstvě
lidí, ale lidu a máredu,

Byl aaležen Výzkumnýústav J.A.Kemenskéhe, presideni­
skýmdekretem z 27.října 1945 byle zavedené vysekeškelské vadě­
lání učitelstva a zřízemypedasezické fakulty pří universitáéeh.

Ped vedením prefesera Z.Nejedléhe připraven nevý škol­
ský aákem, který 1O.května 1948 Nárední shremášdění přijalo

jake záken č. 95/1948 © základní úpcůvě jednetnéhe škelství.,
Y esmi člénoíah upravuje 0elé =kče Škelství vyjma Škel vyde­
kých, vejenských a behesleveokých učilišť, Naše škelství de­

stává neveu erganisaei. Nejmišší stupeň tveří škely mateřské
pre Aěti od J de 6 leť.

První soaýtů desud pětileté škely ebiemé se mění ve
kol ařédní, druhý stupeň čtyřletý se jmenuje škela střední.
íerané, devítileté čkele I, a II.stupně se sjednecujevšech­

ne žactvo bývalých škel ebecných, něščanských a mižších střed­
ních ed 6, de ll, reku věku,

Škely III.stupně jseu:
l. povinné: sákladní edberné škely jseu povinné pre všech­

nu mládež, která nechedí de jiných škel.
2. výběrevé: a/ odberné se stud. dobeu kratší než čtyř­

leteu,
b/ vyšší střední škely se studijmí dobou

- čtyřletou:
I. vyšší edberné škely,
II. symnasia, pedagezioká gymnasia,



Naše odborné škelství je na vysekém stupni. Odborné škó=
ly jsou především školy průmyslové, dále zemědělské, stavitel­
ství, dopravy a obchodu, seciální a adrevotní práce, výživy a
výchovy.

Pe vyhlášení Ústavy 9.května, která zajišťuje jako zá­
kladní práve občana lidově-demokratické republiky právo na
vzdělání a po vyhlášení základníhe zákena školského z 10.květ=
na 1948, č. 95 Sb., naše škelství zaznamenávástálý rezvej kvan­
titativní.

Nejprve naše české a slevenské nárední školy:
rok počet škel pečet tříd počet žáků

1936-37 11.323 33.258 1,294.100
1950-51 12.355 34.441 1,222.500

Mámetedy pro menší pečet žáků daleko větší pečet Škel

4 tříd nyní proti debě předválečné.
Daleke větší růst vykazují naše střední školy:

rek počet škel pečet tříd pečet žáků
1936-37 1.522 10.944 441.400
1950-51 2.789 16.255 563.300

Na výběrovýchškolách III.stupně je tente stavs

rek počet škel m počet žáků —
1936-37 739 "224.300 ZM
1950-51 870 140.200

Na vysokých škelách v českých zemích e Ba Slovensku by­

le v roce 1956-37.... 19.200 žáků a v roce 1950-51 .........
59.500 žáků,

Mateřských škel v českých zemích a na Slevemsku bylo v
roce 1936-37 .... 1.884 se 75.500 dětmi a v roge 1950=51 ....
5.865 s 256.300 dětmi.

K těmte číslicím byle by petřeba ještě přípojít přehled
©Tezvejí našehe čkolemí v různých politických, edberových i
závedních i jiných čkeláoh, v krátkedebých 4 dleuhedobých kur­
sech, dále pečet vybudovanýchinternátů pre žáky, studenty a
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učně, aby byl podán přehled o tom velikém rozvojí, kterého jsme
u nás svědky v posledních letech na kulturním poli.

Přitom naše škola se rozhodně mění také uvnitř svým obsa­
hem a svými metodami a stává se školou novou, školou socialistic=
kou.

Po vydání základního školského zákona byl vyhlášen nový
učební plán a nové osnovy z r. 1948 pro školy národní, střední,
gymnasia a pro odborné školství, stejně jako pracovní program
pro mateřské školy. Nové osnovy znamenají proníkavou přeměnu na=
ší školy uvnitř. Podle těchto osnov obecnýmúkolem výchovy a vy=
učování ve smyslu Š 2 školského zákona je především rozvinutí
zásady, že naše škola je politická, Dále učí poznávat podstatu
a zákonitost přírody a lidské společnosti a že vzdělává v duchu
pokrokových ideálů národních tradic a vychovává národně a poli=
ticky uvědoměléobčany lidově-demokratické republiky, zastánce
pracujícího lidu a stoupence socialismu. Škola má vésti k samo­
statnému myšlení, k cílevědomémujednání, činorodé práci a
k družné spolupráci. Mápečovat o všestranný, rozumový, citový,
mravní a tělesný rozvoj žactva. Mádbát o estetickou výchovu a
výchovu náboženskou /$ 19/.

Jako součást relativně povinného vyučování byly zavedeny
zájmové kroužky a doučovací skupiny. Vyučovací jednotka stanove=
na na 50 minut.

Směrnicemi, které vydalo ministerstvo školství, věd a umě=
ní 16. srpna 1951, č.j. 22022/51 - II., pro prácí podle nových
učebnic pozměněny a doplněny dosavadní učební plány a osnovy
škol I.-III. stupně,

Významnouúlohu při přestavbě naší školy mají mládežnic=
ké organisace - žákovská organisace, organisace pionýrů a skupin
SČM, které cílevědomě organisují a vedou nejaktivnější žáci. Dnes
tu nejde pouze o určité formy kolektivních žákovských shromáždě­
ní, jako protiváhy individuálního učení, ale o zcela nový způ­
sob kolektivního života žáků v pracovním a kulturním sdružení,
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Škela 8 učitelé mají dmes všechny základní pedmínky k
výchově vskutku vyseké úrevné. Jednetné vzdělání učitelskéhe
derestu na pedagzesickýchgymnasiich a pedazezických fakultách
bude nástrej, který pesune daleké kupředu vzdělání všehe naše=
he lidu.

Podle potřeb spelečnesti přebudevává se u más i vyseké
Škelstvi. V minulém roce vyšel vysekeškelský zákon. Hned nate
začal pracevati Státní výber pre výseké škely, aby se zlepšila
celkeva státní správa vysekých škel. Byla učiněna opatření, aby
vysoké škely navázaly uzší kentakt s praksí. Pre zabezpečení
destatku vysekeškeiských edberníků pre náš průmysl a rezvíjejí=
cí se hespedářství a kulturu byly rezvimuty všechmy mimeřádnáé
fermy vysekeškelskéhe studia večermíhe, dálkevéhe, externíha
pre dělníky a rejníky, středeškelské techniky a edbermiky.

-„ V minulosti za kapitalismu se mmehechudých chlapců a
děvčat nemehle destat na střední školu. Tímméněna vysekeu.
Dnes je dána mežnest rezvimneuta uplatnit se talemtům pracuji­
cihe lidu tím, že více než desud etvírají sveje brány vyseké
škely nejen dětemdělníků, a drobnýchrelníků, ale samestat=
ným dělníkům a relmíkům tím, že se jim různými způseby mime=
řádnéhe studia večerníhe, specialisevanéhe a ped. umežňuje da=

sáhneut vysokeu kvalifikaci. Takevýmepatřenim je 7lednem
1952 otevřený kure pre připravu na behosloví.

Českesleveaskému škelství eběmazákladními zákeny škel=
skými: zákenem © jednotné škele a zákememe vysekých školách
nastale mevé ebdebí, jehešž důsledky se projevují ve zvýšeném
a zdekenaleném vzdělání lidu, v sjednecení výchevy veškeré mlá­
deže, ve vmitřním upevnění státu, a ve zvýšení jehe kulturníhe
a hespedářskéhe významu. | |

/Dne23.dubma1955pyla uzákeněna nevá škel­
ská Beustava, která.přímášísrychleníškelnívýche­
vy. Pevinná škelní decházka se skracuje z 9 na 8 let, a te bez
jakékalív újmy na vzdělání mládeše. Revněž zkracuje se “rek
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gvanasium. To vedlo k základní přestavbě naši fkelvy. Jake zů­
k'árí typzavádíaenová osmiletá střední
Š ko l 8. pro mládež ed 6 de 14 let, která poskytuje sáklad­

mí věcobo:né vadělání petřebné pre pevelání, pre odbermeu Šice
lu rm4- všeobc.ně vzdělávací škeiu. Dále zavádí se jedů­
náetilatá střední Šške la prenládeňšod
6 de 17 let, která poskytuje mládeži všeebecné vzdělání, pře­
devším pre přípravu studic mavyseké škele, Peslední její tři.
rečníky jseu výběrevé, De 9.třídy téte šŠkelymahau <y7. +5ijas
ti žáci, kteří úspěčně dekemčilí esmiletku mebeprvmíeh 8 reů­
níká jedenáotiletky. Kdemejseu podmínkypre zřízení povinné
ssnijetky sůstává máúůreodní škela s 5 postupnýmí
rečníky. Pe jejím ukončení postupují žáci de šesté třídy esnj­
letky. První pestupmýrečník všech tří typů čkel je pří­
p T a VK u, v míž se děti připravují ha seustavné škelní vy=
učevání.

Předmestí nevé Škelské seustavy je, če vytváří důsledně
jednetneu škelu charakterisevaneu nejen erganisačním sjednete­
ním desavadních tří stupňů věeebecně vadělávací škely, ale ta­
ké sjednecením a ucelením učíva, které organicky ma sebe nava­
zuje, a te jak mezi jednetlivými třídami, tak i předměty. Nový
Škelský zákemhlubeke zasahuje de všech úseků našehe školství.
Dechází k vybudevání nevéhe systému vzdělávání všech učitelů
na pedagszeegseioký ch. škel á eh. Obsahnaší ško­
ly, učební plány a esnevy i učebnice aměřují k hlavnímu výchav=
nému A vyučevacímu cíli: k přípravě všestranně vyspělé esehbnes­
$t1mladéhe člevčkaá, jehež tělesné i duševní síly a schopnesti
jsou harmenicky vyvinuty.

Nevý Školský záken dává všechmy předpeklady, aby maše
škelství vykrečile de další, vyšší etapy výveje.
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VÝVOJ PEDAGOGICKÝCHTEORIÍ V IIX. STOLETÍ.

1.Filesefická pedagezika. 2.Pesta­
lezzi a lid.vzdělání v XIX.steletí.
3.J.J.Pestalezzi a jehe steupemoi,
4.Představitelé pedazesiky nárední
škely v XIX.stel. 5.Teerie a prakse
nábežemske-mravní výchevy. 6.Peda­
gegika předškelníhe věku.Pedagegika
jake věda. 7.B.Herbart. 8.Steupemei
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Herbartovi. 9.Secialistická ;edagosgi­
ka. 10.Ruská pedagzegzikav XIX.stele­
tí. 11.Fedagerickýpesitiviamus,

/

Kapitela XII.
PEDAGOGIKA ZX. STOLETÍ 133

1.Nevé preudy ve výchevě na rozmegí
steletí XIX. a YY, 2.Pedagogika v d6e=
bě nejnovější. J.Výcheva a vzdslání
v SSSR. 4.Česká a slevenská pedagzegi­
ka. 5.Českeslovomakéskelství.
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